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RESUMO

Este trabalho é pautado em uma pesquisa tedrico-pratico desenvolvida com a populacdo em
situacdo de rua da cidade de Alagoinhas que vive em uma casa de acolhimento mantida pela
prefeitura. Este estudo tem como objetivo mostrar como o letramento cientifico mediado pelas
praticas educativas ndo formais podem despertar a consciéncia critica da populacdo em situacao
de rua da cidade de Alagoinhas-Ba. Para que pudéssemos alcancar tal objetivo, foi preciso
primeiro identificar o que esses sujeitos gostariam de entender, planejar e executar nas acdes as
quais denominamos “oficinas culturais de forma ludica”. O trabalho vem, portanto, fazer com que
0s sujeitos em situacdo de rua da cidade de Alagoinhas reflitam sobre a sua existéncia e sobre
politicas publicas pautadas nos Direitos Humanos, mostrando a todos que € possivel educar
qualquer individuo e em qualquer situacdo e, para além disso, a pesquisa nos faz refletir/pensar
politicas publicas educacionais de forma a potencializar o movimento de uma educacdo
humanizada e para todos. Sendo assim, essa monografia contribui politicamente e socialmente,
corroborando para uma educacao critica e reflexiva sobre estes sujeitos, e se compromete com as
transformag0es, sobretudo, nos &mbitos sociais e educacionais.

Palavras-chave: Populagdo em Situacdo de rua. Letramento Cientifico. Praticas Educativas ndo
formais.

ABSTRACT

This work is based on a theoretical-practical research developed with the homeless population of
the city of Alagoinhas who live in a shelter maintained by the city hall. This study aims to show
how scientific literacy mediated by non-formal educational practices can awaken the critical
awareness of the homeless population in the city of Alagoinhas-Ba. In order for us to achieve it,
it was first necessary to identify what these subjects would like to understand, plan and execute
the actions that we call cultural workshops in a playful way. The work, therefore, makes the
homeless people in the city of Alagoinhas reflect on their existence and on public policies based
on Human Rights, and showing everyone that it is possible to educate any individual and in any
situation and beyond. Furthermore, the research makes us reflect/think public educational policies
in order to enhance the movement of a humanized education for all. Therefore, this monograph
contributes politically and socially and supports a critical and reflective education about these
subjects and commits itself to social and educational transformations.

Keywords: Homeless population. Scientific Literacy. Non-formal Educational Practices.
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1. INTRODUCAO

No inicio do século XX, a alfabetizacdo e 0 letramento cientifico comecaram a ser
estudados mais profundamente. Desses estudos iniciais, pode-se destacar o trabalho de John
Dewey (1859-1952), que defendia nos Estados Unidos a importancia da educacgdo cientifica
(MORIN, 2000).

O proprio conhecimento cientifico nos diz que ndo ha possibilidade de ensino dos
contetidos de forma neutra, sem entender a questdo social vigente, e nem ha a possibilidade de
entender as questdes sociais sem 0 ensino, ou seja, ha uma relacdo de interdependéncia do
conhecimento cientifico, como nos diz Morim (2000).

Esse contexto se faz importante para que possamos entender a importancia da
alfabetizacdo cientifica e do letramento para o proprio conhecimento cientifico e, partindo desta
perspectiva, entendemos que o letramento cientifico responde melhor quanto as davidas
instauradas sobre o saber cientifico.

Uma pessoa pode ndo ser alfabetizada, mas ser letrada se tiver contato diario com
informagdes do mundo através de jornal, tv ou radio, por exemplo (SOARES, 1998).

Soares (1998) considera que um cidaddo letrado ndo apenas sabe ler o vocabulario
cientifico, mas que seja capaz de conversar, discutir, ler e escrever coerentemente em um contexto
ndo-técnico, na comunidade, falando das suas estratégias para viver de acordo com as suas
necessidades individuais e sociais.

Temos como exemplo o letramento social, que sugere a participacao ativa do individuo
na sociedade em questdes de desigualdade social, nas quais grupos minoritarios, geralmente
discriminados por raca, sexo e condicdo social, também podem atuar diretamente pelo uso do
conhecimento cientifico. Sdo estratégias desenvolvidas através de valores que se relacionam aos
interesses coletivos (ROJO, 2009).

Com isso, Soares (1998) considera que uma pessoa letrada € aquela que tem acesso a sua
cultura e pode criar formas de fazeres, dando lugar a varios conhecimentos. Sendo assim, a partir
do que nos disse a autora entende-se o Letramento Cientifico como um processo que, além de

considerar a ciéncia um corpo de conhecimentos e habilidades, considera-a um produto da mente

! Conceito que serd abordado mais a frente para melhor entendimento.
2 Conceito que serd abordado mais a frente para melhor entendimento.



humana, de natureza experimental, que tem limites e que interage com a sociedade nos seus planos
moral e ético.

A partir disso, comegamos a nos questionar de que maneira essas questdes podem ajudar
a populacdo em situacdo de rua, que vive a margem da sociedade, vulneravel a eventos ambientais
como frio, calor, chuva, fome, dentre outros, utilizando, além do letramento cientifico, praticas
educativas ndo formais.

E para contextualizar melhor, sobre a minha relacdo com as pessoas em situacdo de rua
foi que as primeiras motivac6es dialogicas para a pesquisa ocorreram através do grupo de jovens
do Centro Espirita, que fazia entregas de sopa para essa populacdo. Depois disso, esse interesse
resultou, ainda na graduagédo, numa pesquisa como Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) e em
um desejo ainda maior de pesquisar voltada para grupos minoritarios. Nesse contexto ocorreram
0s contatos com as pessoas em situacdo de rua da cidade de Alagoinhas-BA, me levando sempre
a pensar em continuar e aprofundar uma reflexdo sobre esses sujeitos.

Me levando a estuda-los no contexto do mestrado em Critica Cultural na Universidade
Estadual da Bahia Campus |1, a pesquisa se desenvolveu com pessoas que vivem em Alagoinhas-
BA, embaixo de uma cobertura no estadio Municipal Anténio de Figueiredo Carneiro, mais
conhecido como Carneirdo, desenvolvendo uma pesquisa sobre populacdo em situacdo de rua e
sua relagdo com Arte-vida-educacio.® E no contexto atual trabalhei também com essa populacio
com algumas diferengas a primeira o tema da pesquisa, enfatizando letramento cientifico e
praticas educativas ndo formais e a segunda o I6cus porgue esse trabalho foi realizado na Casa de
Acolhimento “criada no segundo semestre de 2020 pela Prefeitura Municipal de Alagoinhas-BA
ainda no inicio da pandemia com o objetivo de abrigar e dé suporte a essas pessoas que atualmente
somam 75 pessoas.

Nessa dialética e nesse processo de vida, estamos sempre imersos em ambientes que direta
ou indiretamente sdo educativos. Para muitos, isso ainda é surpreendente porque fomos ensinados
gue o unico ambiente educativo é a escola, sendo esta, a educacgdo formal. Nesse trabalho, tivemos
0 minucioso cuidado de abordar a educacéo ndo formal, sendo importante ressaltar que esta ndo

é o inverso da educacdo formal.

3 “Nois vive na rua mais nois somo gente”: Artes de (re)existéncia de pessoas em situacdo de rua da cidade de
Alagoinhas-Ba e o chamado a uma outra cultura politica educacional
4 https://www.alagoinhas.ba.gov.br/index.php/prefeitura-inaugura-quatro-abrigos-provisorios-para-pessoas-em-

situacao-de-rua/

6


https://www.alagoinhas.ba.gov.br/index.php/prefeitura-inaugura-quatro-abrigos-provisorios-para-pessoas-em-situacao-de-rua/
https://www.alagoinhas.ba.gov.br/index.php/prefeitura-inaugura-quatro-abrigos-provisorios-para-pessoas-em-situacao-de-rua/

A educacdo nao formal, de forma simples e direta, abrange processos educativos que
acontecem fora do sistema oficial de ensino ao qual estamos acostumados. Para Gohn (2006), a
educacéo ndo formal pode acontecer em diversificados contextos:

espacgos educativos localizam-se em territorios que acompanham as trajetorias de vida
dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde ha processos
interativos intencionais (a questdo da intencionalidade é um elemento importante de
diferenciacdo) (GOHN, 20086, p. 29).

Nesses espacos, a educacao se da sempre por meio das praticas sociais e surgem a partir
das experiéncias vivenciadas em trabalhos coletivos. Godotti (2005) afirma que na educacdo nao
formal existe maior difusdo e € também menos hierdrquica e menos burocréatica, porque 0s
programas de educacdo ndo-formal ndo precisam necessariamente seguir um sistema sequencial
e hierarquico de “progressao”. Podem ter duragdo variavel, e podem ou ndo, conceder certificados
de aprendizagem” (2005, p. 02). Um outro fator importante na educagdo nao formal destacado
ainda pelo autor, é o tempo de aprendizagem, que, de acordo com ele, na educacdo ndo formal é
flexivel “respeitando as diferencas e as capacidades de cada um, de cada uma” (p.02). e essa
flexibilidade refere-se aos espagos em que a préatica ocorre.

Essa préatica ocorre através das leituras do mundo, sendo este o ponto de partida para a
possibilidade de transformacdo que acontece em didlogo com o outro e com 0 mundo, com 0
objetivo de aprofundar o seu significado, como nos fala Freire: “estou absolutamente convencido
de que a educacdo, como prética da liberdade, € um ato de conhecimento, uma aproximacao critica
da realidade” (1979, p. 25). Para ele, a realidade “nao se da aos homens como objeto cognoscivel
por sua consciéncia critica”, sendo necessaria uma transi¢ao entre a apreensdo espontanea da
realidade para a apreensdo critica na qual a “realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posi¢ao epistemologica” (1979, p. 26). Dessa forma, o discernimento so6 se
modifica através da percep¢do de que 0 homem acredita que isso é possivel, tomando para si 0

processo de conscientizagéo,

A conscientiza¢do ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agdo —
reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de
transformar 0 mundo que caracteriza 0s homens. Por isso mesmo, a conscientizacao é
um compromisso histérico. E também consciéncia historica: é insergdo critica na
histéria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o
mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes
oferece (FREIRE, 1979, p.26).

A conscientizacdo é necessaria para dois processos, o de critica e emancipacao, sobretudo
a emancipacdo coletiva, por isso a educagdo ndo formal é importante. Ela tem a capacidade de
repensar a educagdo num outro viés, num outro contexto, valorizando os saberes dos educandos

por ter consciéncia que ndo se deve ignorar suas experiéncias nos processos educativos.



Pensando nisso, nessa vasta multiplicidade que nos cerca, langaremos nesse trabalho um
olhar para as pessoas em situacdo de rua da cidade de Alagoinhas-Ba, pensando na educagao néo
formal como instrumento mais vidvel e acessivel a essas pessoas junto as oficinas culturais.

As oficinas culturais, as quais sugiro, visa fortalecer as redes de suporte social informal de
grupos, trabalhando os processos de vulnerabilidade social a que se encontram suscetivelis,
buscando promover acesso, autonomia e auxiliar no processo de direito a existéncia desses grupos
em suas diversidades culturais.

Assim, as oficinas culturais com a populacdo de rua de Alagoinhas-Ba, podem ser
configuradas como momentos de compartilhamento de acfes pertinentes aos contextos dos
individuos e grupos. Estes encontros, mediados por diversos fazeres e experiéncias, colocam em
pauta as diferentes producdes de significados, baseadas nos processos de alteridade dos sujeitos
envolvidos nas oficinas. Os objetivos principais das oficinas culturais estdo no compartilhamento
das diferentes formas de producdo e significacdo dos fazeres individuais e coletivos, no
reconhecimento de saberes e praticas subjugados no contexto social mais amplo, e na producao
de um espaco democréatico, capaz de reconhecer e valorizar diferentes praticas locais e suas
significacoes.

Pessoas em situacdo de rua vivem invisibilizadas ndo s6 pelos transeuntes, mas pelo
estado. Com isso, temos a invisibilidade por parte dos grandes que ndo enxergam 0s menores. E
entdo ousamos perguntar: Quantos de nds ao passarmos por pessoas de trajes rasgados, roupas
esfarrapas, cabelos grandes, mal cuidados, ndo nos desviamos e fazemos um julgamento sobre
aqueles sujeitos? Quantos de nds ndo os rotulamos como bandidos, vagabundos ou inertes
coitados? Poucos ndo se depararam com algum desses julgamentos, que acabam sendo
naturalizados diante de um sujeito que fora levado a passar fome, fora levado a uma outra vida
considerada inexistente, insignificante.

Sendo assim, é importante pensarmos e refletirmos acerca dessas pessoas que se
(re)constroem nesse espaco, que ndo é habitual, e pensa-los como reflexo de politicas publicas
que sdo mal planejadas.

E pensando sobre isso que esse trabalho se constr6i com objetivo de mostrar como o
letramento cientifico mediado pelas praticas educativas ndo formais podem despertar a
consciéncia critica da populacdo em situacdo de rua da cidade de Alagoinhas-Ba, para isso foi
necessario, primeiro mapear estudos tedricos conceituais que deem substratos facilitadores para a
discussdo, em seguida foi executado as oficinas culturais com a populacdo em situacao de rua da
cidade de Alagoinhas-BA e por fim foi Analisado os resultados a partir das narrativas dos sujeitos

para responder as seguinte questdo, questdo: De que maneira o letramento cientifico mediado
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pelas praticas educativas ndo formais pode despertar a consciéncia critica da populacdo em
situacdo de rua da cidade de Alagoinhas-Ba?

A pesquisa se constitui como pesquisa qualitativa exploratoria, participante. “Para tanto o
pesquisador vai a campo buscando “captar” o fenomeno em estudo a partir das perspectivas das
pessoas nele envolvidas (GODOY,1995, p.02). Os temas foram pautados nas questdes mais
importantes para o grupo, sendo este um ponto fundamental para as atividades a serem elaboradas

e para o desenvolvimento das a¢Ges educativas.

2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO CIENTIFICO: BREVE DISCUSSAO
Brevemente explicando, a alfabetizacdo cientifica € o ensinamento para o entendimento

da interpretacdo do conhecimento cientifico, a fim de promover reconhecimento do meio e seus
acontecimentos, para possibilitar a transformacdo do individuo e/ou comunidade (CHASSOT,
2000).

Segundo Krasilchik (2000), a solucdo de problemas é um dos componentes essenciais
dentre as disciplinas de educacdo cientifica. Para o autor, os alunos passam a estudar assuntos
cientificos que facilitam o entendimento para as questfes da vida diaria, no sentido de identificar
0s problemas em geral e buscar solugdes.

A alfabetizacdo cientifica pode ser definida como uma necessidade de encontrar uma
forma de produzir conhecimento, doravante compreenda e identifigue um problema em seu
ambiente. Ao interpretar 0s acontecimentos, espera-se que haja promocdo do problema
enfrentado. Dessa forma, Chassot (2000, p. 19) nos diz que alfabetizac¢do cientifica ¢ “o conjunto
de conhecimentos que facilitariam aos homens e as mulheres fazer uma leitura do mundo onde
vivem”. Uma possibilidade na maneira de produzir educagdo, que pode ser inserida com uma
atividade capaz de gerar compreensao e transformacdo em um ambiente.

Segundo Magda Soares (1998) nos diz, o termo alfabetizacdo tem sido empregado com o
sentido mais restritivo de acdo de ensinar a ler e a escrever, ja o termo letramento refere-se ao
“estado ou condicao de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas sociais
que usam a escrita” (p. 47).

Ja no letramento cientifico, sequndo Fourez (1997, p. 51),

[...] as pessoas poderiam ser consideradas cientifica e tecnologicamente letradas quando
seus conhecimentos e habilidades ddo a elas um certo grau de autonomia (a habilidade
de ajustar suas decisdes as restri¢des naturais ou sociais), uma certa habilidade de se
comunicar (selecionar um modo de expressdo apropriado) e um certo grau de controle e
responsabilidade em negociar com problemas especificos (técnico, mas também
emacional, social, ético ecultural).

Neste trabalho, o letramento cientifico tem como objetivo ajudar esses sujeitos a

desenvolverem o0s conhecimentos essenciais que as pessoas precisam para compreender, por
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exemplo, problemas sociais, questdes que envolvam a saude, dentre outros. O letramento tem uma
relagdo entre ciéncia e sociedade, auxiliando o sujeito a ser um cidad&o mais ativo e que possa
atuar de forma mais incisiva (SOARES 1998)

O letramento cientifico é baseado também numa educacao cientifica no meio educacional
brasileiro como nos diz Soares (1998). Estando fora do propdsito desta atividade uma reflexéo
ampliada sobre a educacdo tecnoldgica, 0 que se busca aqui é apresentar contribui¢des advindas
de estudos de ensino de ciéncias sobre como essa educacgdo pode ser pensada em disciplinas

cientificas, por meio de uma abordagem tematica contextualizada.

2.1 Porque letramento cientifico?

Nos Ultimos anos, os estudos sobre letramentos cientificos no Brasil tém sido mais
acessiveis e mais presentes nos contextos educacionais. Os estudos sobre letramento cientifico
compreendem investigacdes sobre os impactos em relacdo as demandas/ problemas, sociais que
assolam determinada comunidade. Os estudos sobre letramentos ajudam nas construgdes de
pontes entre praticas escolares e de dominios sociais, (HOLDBROOK E RANNIKMAE 2009).

Os estudos sobre a referida tematica nos ajudam a repensar de maneira critica 0s aspectos
interconectados da formacao dos sujeitos, como exemplo, a critica aos contetdos disciplinares e
das praticas de ensino, que nos revela a auséncia de reflexao.

Assim, letramento cientifico pode ser entendido como um conjunto de praticas
investigativas que também informa, a partir da escrita da acdo, conhecimentos necessarios para o

desenvolvimento humano e social. Holdbrook e Rannikmae (2009, p. 286), afirmam que

Fortalecer o letramento cientifico através da educagdo cientifica é desenvolver uma
habilidade para utilizar criativamente conhecimentos e técnicas cientificas apropriadas,
baseadas em evidéncias, particularmente com relevancia para a vida diaria e profissional,
resolvendo desafios pessoais, também significativos problemas cientificos, assim como
tomando decisdes sociocientificas responsaveis.

Para que o letramento cientifico seja desenvolvido é preciso pautar primeiro as
competéncias desses sujeitos (0 que essas pessoas sabem? O que essas pessoas podem fazer?),
pois essas competéncias estdo ligadas & produgdo de saberes e que sdo de extrema importancia
para os contetdos disciplinares e, no contexto de pessoas em situacao de rua, essas perguntas se
tornam ainda mais essenciais partindo do principio de que nos ndo estamos querendo impor uma
educacdo, mas trabalhar a educacéo a partir do que jé existe ali, entendendo e respeitando os niveis
educacionais presentes (HOLDBROOK E RANNIKMAE 2009).

A esse respeito, destaco a seguinte citagédo de Freire (1996, p. 15):

10



Uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, com seres
histéricos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas histdrico
como nés, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o
conhecimento novo supera outro antes que foi novo e se fez velho e se "dispde" a ser
ultrapassado por outro amanhda. Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento
existente quanto saber que estamos abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda
ndo existente. Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprende. O conhecimento ja existente e 0 em que
se trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente. A "dodiscéncia" -
docénciadiscéncia — e pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim praticas requeridas por estes
momentos do ciclo gnosiolégico.

Sendo assim, compartilho da tese defendida por Freire (1996, p.12), que nos diz que Somos

também parte de um saber que ndo deve se sobrepor a nenhum outro, por isso “ensinar ndo deve

ser transferir conhecimento, mas criar possibilidades” para a produgao ou construgao.

Quando se trata da proposta do letramento cientifico, Garcia- Reis e Magalhées (2006,

p.45) discorrem que

Nosso intuito ndo ¢ detectar problemas e apontar “culpados”, pelo contrario, ¢ visualizar
possibilidades, potencialidades, refletir sobre diferentes realidades escolares, reconhecer
suas caracteristicas, limitagdes e desafios e buscar, no coletivo, aprender e refletir sobre
como podemos aperfeigoar as praticas, sempre amparados pelas pesquisas ja realizadas
na area, pelas teorias da linguagem e do ensino de lingua e pelos documentos oficiais
que balizam e orientam o0 ensino no pais.

Nesse percurso do letramento cientifico, os sujeitos tém a oportunidade de desenvolverem

as competéncias comunicativas que ajudam na troca mutua de saberes. Entendo como o

letramento é importante, ndo podemos deixar de explicar o quanto neste trabalho ela se enlaca a

educacao social responsavel, ao pegarmos determinado tema que foi escolhido por esses sujeitos

e faze-los refleti-los na seu cotidiano, possibilitando o despertar da consciéncia critica e possiveis

mudancas no seu cotidiano.

A educacdo social responsavel sugere levar os alunos a agir e assumir responsabilidades

a partir de acdes por eles desenvolvidas as quais tais responsabilidades estdo associadas as normas

sociais e a consciéncia para/dos problemas sociais. 1sso acontece quando o sujeito entende o

problema social e consegue associa-lo como preocupacdo pessoal (SOARES, 1998).
Para Waks (1992),

cidaddos responsaveis aceitam a responsabilidade em relacdo aos impactos da ciéncia e
da tecnologia sobre a sociedade. Eles a) procuram compreender como mudanc¢as na
ciéncia e na tecnologia estdo afetando as pessoas na nossa sociedade, para ajuda-las ou
para prejudica-las; b) pensam ativamente sobre [tais mudancas] e decidem o que é
correto e melhor para a sociedade; e ¢) comprometem-se a participar ativamente como
individuos, tomando decisGes pessoais e como membros da sociedade, trazendo seus
valores para sustentar a tomada de deciséo coletiva (p.15).

O ensino de ciéncias para acdo social responsavel considera principalmente os valores

éticos sociais e humanitarios, uma ciéncia que bebe dos conceitos Freirianos de uma educagao
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mais humanista, inclusiva, porque ndo podemos considerar a ciéncia neutra, como afirmam alguns
autores como por exemplo Fourez (1995), todo discurso ele é ideoldgico.

Uma das sugestdes dadas pelos autores ao sugerir trabalhar para a acdo social a partir da
educacdo cientifica (letramento cientifico), € expor temas que sejam mais proximos da realidade
dos estudantes e suas comunidades, para que estes possam ter maior afinidade e confrontem os

valores da propria turma/grupo.

E a partir da discuss&o de temas reais e da tentativa de delinear solugdes para 0s mesmos
que os alunos se envolvem de forma significativa e assumem um compromisso social.
Isso melhora a compreensao dos aspectos politicos, econdmicos, sociais e éticos. Além
disso, é dessa forma que os estudantes aprendem a usar conhecimentos cientificos no
mundo fora da escola (p. 103).

Essa foi uma das formas em que trabalhamos com a populacdo em situacdo de rua, em
gue pudemos pensar em conjunto sobre os problemas que mais os afligem e junto a isso
problematizar para que possam ter uma tomada de deciséo sobre o problema vigente.

Sendo assim, foi sugerido que as pessoas em situacdo de rua escolhessem seus proprios
temas, pois assim eles adquirem maior facilidade para estudar, pesquisar sobre 0s temas, assuntos.
Temas estes que, como falado, podem se relacionar com a vida, comunidade em que estes sujeitos
vivem. Assim, temos a chance de conhecer e estabelecer conexdes entre os conhecimentos dos
estudantes e a construgdo dos seus valores.

Ainda tivemos o objetivo preparar os alunos para as participac@es ativas na sociedade €
necessario ir além do ensino formal e ir em direcdo ao que este autor sugere, uma educacgéo para
as acdes sociais responsaveis e que se preocupe com as formacoes e valores.

O letramento cientifico se mostra necessario para os cidaddos e para as pessoas em
situacdo de rua, pois prepara estes para uma mudanca de atitudes pessoais e uma criticidade sobre

varias outras questfes que os cercam (SOARES 1998).

3. CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO NAO FORMAL

3.1 Historiando a educacdo néo formal

A educacdo ndo formal surgiu na década de 50, em especial no ano de 1967, em uma
conferéncia sobre a crise mundial da educacéo, na qual ela foi oficializada. O objetivo era entéo,
resolver alguns problemas que aconteciam na educacgéo formal, numa sociedade desenvolvida e
que exigia dos sujeitos inseridos diferentes praticas e acOes para que pudesse abarcar grande parte
da populacdo. Mas foi em 2000 que a assembleia parlamentar do conselho da Europa, reconheceu

a educacdo ndo formal como uma pratica educativa necessaria para as minorias. Em 2004, a
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comissdo europeia reconhece gque a aprendizagem nao formal e informal pode ter lugar dentro e
fora do ensino e formagdes formais, seja no trabalho ou na sociedade civil, sendo ela uma
complementacdo da educacdo formal e ndo contraditoria (BONATTO, COSTA, SCHIRMER,
2015).

Maria da Gldria Gohn, nos diz que os processos educativos em espacos ndo formais foram
abertos em 1996 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), quando define
a educagdo como “processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicfes de ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacdes
da sociedade civil ¢ nas manifestagdes culturais”. (LDBEN, art 1°, 1996 apud GOHN, 2011: 11).

No final do século XX e inicio do seculo XXI o cenario educacional vem mudando e com
isso apresentando novos desafios a serem enfrentados. Esse desafio, ao qual a educagdo é posta
na atualidade, vem a partir de um panorama diversificado e desigual que mexe com diversas
esferas publicas e também privadas. Essas mudancas, as quais podemos considerar profundas,
impactam nas configuragdes socio-histéricas da educacdo escolar (RODRIGUES; TAMANINI,
2012).

O termo educacédo ndo formal comecou a ser utilizado no final da década de 1960, época
em que estavam comecando novas conjunturas politicas e sociais dos espacos educativos
(BELLE, 1982). Dessa forma, “comegava a tomar corpo outro setor da Educag@o que se deslocava
da formalidade da escola, reconhecidamente em crise” (CAZELLI; COSTA; MAHOMED, 2010,
p. 584). Houve também em 1968, publicacdes De Coombs e da Unesco (Organizacdes Das
Nacdes Unidas Para Educacédo, Ciéncia e Cultura), sendo a Gltima pioneira da divisdo do sistema
educativo em trés categorias: formal (F), ndo formal (NF) e informal (INF) (CAZELLI; COSTA;
MAHOMED, 2010). Essas Caracteriza¢Oes foram importantes, pois,

[...] apesar de sempre ter sido dada alguma aten¢do a educagdo fora da escola e haver
reconhecimento da importancia dos recursos de ensino e aprendizagem da comunidade,
o novo termo ‘nao formal’ ajudou a legitimar esta atengdo (BELLE, 1982, p. 160).

Essas tipificagfes sdo importantes para podermos definir o que se entende a cada uma
delas e para pensarmos a educacéo de forma mais ampla, menos engessada, assim, utilizaremos
aqui, sobre a educacédo nao formal.

Como lembra Gohn (2014, p. 48):

A educacdo ndo formal ainda ndo estad bem consolidada, ndo é um conceito, mas todas
as categorias e conceitos se estabelecem em um campo de disputas pelo significado e
demarcacdo do campo de atuacdo. [...] Ou seja, por detrds de cada uma dessas
terminologias, certamente hé autores referenciais, h4 uma forma de ver o mundo, uma
forma de conceber o processo de mudanga e transformagcéo social, e como a educagéo se
insere nestas visdes. A medida que ficam mais claras essas construcdes, serdo mais
saudaveis os debates e 0s embates sobre essas formulagées.
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A educagdo nao formal ¢ onde se aprende “com a vida”, via processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente nos espacos das agdes coletivas. Nesses
espacos os vinculos sdo de intencionalidades e propostas. A educacdo ndo formal, como
supracitado, é adquirida, e nela, os sujeitos se tornam cidaddos do mundo, no mundo, revestindo
seu espaco de significados.

A Préxis nos campos de educacdo tem levado muitos pesquisadores a pensar a educagdo
de maneira mais humanizada que possa transcender os territérios formais (FREIRE 2016). Vale
ressaltar, que a educacéo nao formal, como nos lembra Gonh (2011) nédo visa substituir as praticas
educativas formais.

Um dos objetivos das praticas educativas ndo formais é fazer com que o sujeito entenda
que ele é o protagonista da sua historia, sendo esse um sujeito politico em que, pensa, age, tudo
através dos seus saberes, e que dentro dessa pratica esse saber € importante, fazendo com que se
distribua em inumeras dimensdes. A educacdo nao formal da a possibilidade de elucidacdo de
variados conhecimentos em territérios que estdo fora das estruturas curriculares da educacgdo
formal (GOHN, 2011).

3.2 Diferenciando educacdo formal, ndo formal e informal

Nesse grande panorama da educacdo, atualmente existem algumas subdivisdes, que s&o
trés grupos, a Educacdo Formal (EF), ndo formal (NF) e a informal (INF), e essa triade atualmente
compde o sistema, a literatura brasileira.

Na educacdo formal por exemplo, o professor é conduz o aluno no processo de
aprendizagem, sendo que para além disso, ha uma separagdo de papeis, existindo sempre uma
hierarquia. Ainda dentro desse processo formal existe um forte componente, que sdo as
avaliagdes, que “verificam” o aprendizado do aluno. Nesse esquema de aprendizagem, mesmo
que os alunos estejam separados por classes, a aprendizagem é individual, assim como as
avalicGes. Uma outra caracteristica da educacao formal que é unanime, é que ela é fornecida por
uma instituicdo de ensino, por exemplo, as escolas, onde aprendemos separadamente as matérias,
onde somos avaliados e que a aprendizagem se da a partir das avali¢des que sdo realizadas, sendo
este o0 parametro medidor de aprendizagem (MARQUES, FREITAS, 2017).

Na educacéo ndo formal, diferente da educacgdo formal, ndo ha uma rigidez entre professor-
aluno. Os aprendizes normalmente ndo séo avaliados, pelo menos ndo no sentido de acreditagédo
essa aprendizagem pode ser individualizada ou coletiva, mas sempre colaborativos em assuntos
sociais, talvez por ser mais pratico e por ser uma aprendizagem influenciada. E uma educago que

nédo costuma ter uma certificacdo. Sendo assim, a educacdo nao formal acontece sempre fora das
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escolas, fora dos quadros formais e com pessoas menos favorecidas socialmente, por ONGS e
grupos (MARQUES, FREITAS, 2017).

Na educacdo informal ndo ha professor envolvido, é uma modalidade da educagéo que ndo
ha avaliacdo, uma educacgdo voltada fortemente para as relacdes da sua propria comunidade, e a
aprendizagem ocorre “onde o significado ¢ intrinseco ao contexto” (MARTIN, 2004, p. 74), esta
sempre associada ao que aprendemos no cenario cotidiano da vida. A aprendizagem acontece no
dia a dia, nos espacos familiares, nas atividades de lazer, na comunidade “em todo o lado”
(ESHACH, 2007, p. 174). A educacdo informal é uma educacdo espontanea (MARQUES,
FREITAS, 2017).

3.3 Mas porque a educacao ndo formal?

Meireles (2012) nos fala sobre a importancia das praticas da educacdo ndo formal,
ressaltando a necessidade de um marco regulatério legal para a sua sustentagdo, visto que o que
se tem ainda é insuficiente para tal. Por isso, como nos afirma Gonh (2010), € preciso preparar

esses sujeitos para uma visdo critica sobre o mundo.

Para os sujeitos do comportamento critico, o carater discrepante cindido do todo social,
em sua figura atual, passa a ser contradicdo consciente. Ao reconhecer 0 modo de
economia vigente e o todo cultural nele baseado como produto do trabalho humano, e
como a organizacdo de que a humanidade foi capaz e impds a si na mesma época atual,
aqueles sujeitos que se identificam, eles mesmos, com esse todo e 0 compreendem como
vontade e razéo: ele é o seu préprio mundo. Por outro lado, descobrem que a sociedade
é comparavel com processos naturais extra-humanos, meros mecanismos, porque as
formas culturais baseadas em luta e opressdo ndo é a prova de uma vontade
autoconsciente e unitaria. Em outras palavras: este mundo ndo é o deles, mas sim o
mundo do capital (HORKHEIMER, 1991, p.44).

A teoria Critica trazida por Horkheimer nos alerta sobre a realidade e suas contribuicdes,
em que nela podemos verificar o0 modo vigente que é produto da acdo humana de maneira
inconsciente, e, sendo assim, pode-se buscar a fim de uma orientagdo para emancipacdo da
humanidade a partir das lutas para que o homem consiga tomar as suas historias nas proprias
maos.

Marcuse (1979) contribui nesse discurso ao nos dizer que existe uma avaliagdo dos
processos de controles sociais que s@o ensejados pela racionalidade tecnologica em que, quanto
mais racional, produtiva, tecnoldgica se tornou a sociedade, em especial as sociedades industriais
avancadas, mais ha imposicdo de uma administracdo totalitaria que tem por consequéncia as
formas repressivas.

Adorno, também nos ajuda a entender sobre 0s processos que impedem a formacgédo dos

sujeitos nas sociedades industriais avancadas, assim como suas implicacdes. Dessa forma, a partir
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de Adorno (1996), vamos entender um pouco do conceito de Pseudoformacéo, que se estende nas
préaticas sociais e que se torna essencial nas praticas ndo escolares - educagdo ndo formal.
Pseudoformacdo é o processo em que os individuos sdo forjados e deformados nos desejos,
necessidades, faculdades e capacidades. Ela costuma acontecer no contexto da industria cultural
e da racionalidade tecnoldgica, pois 0 seu objetivo é atender as determinacdes sociais que se

relacionam a reproducéo do capital.

Apesar de toda ilustracdo e de toda informacdo que se difunde (e até mesmo com sua
ajuda), a pseudoformacdo passou a ser a forma dominante da consciéncia atual, o que
exige uma teoria que seja abrangente. [..]) No clima da pseudoformacdo, os contelidos
objetivos, coisificados e com carater de mercadoria da formacdo cultural, perduram a
custa de seu conteldo de verdade e de suas relagGes vivas com o sujeito vivo, o qual, de
certo modo, corresponde a sua definigdo. [..]) A pseudoformacéo é o espirito conquistado
pelo carater de fetiche da mercadoria (ADORNO, 1996, p.388-400).

O resultado da pseudoformacdo consiste em individuos com poucas capacidades ou
incapazes de empreender uma critica, acreditando em si como mercadoria, como acontece na
indUstria. Essa situacdo dificulta a emancipacdo por dificultar o sujeito a ter autoconsciéncia e
esclarecimento sobre os processos que Ihes acontecem. Nessa empreitada, Adorno (1996), aparece
com um questionamento emblematico em relacao a educagdo: “Educagao para que?”, publicado
em “educagdo e emancipagao’:

[...] o que é peculiar no problema da emancipagdo, na medida em que esteja efetivamente
centrado no complexo pedagdgico, é que mesmo na literatura pedagégica néo se encontra
esta tomada de posicdo decisiva pela educacdo para a emancipacdo, como seria de se

pressupor — o que constitui algo verdadeiramente assustador e muito nitido (ADORNO,
1995, p.172).

Dessa forma, é preciso recorrer a produc6es de Karl Marx e Friedrich Engels, como indica
Horkheimer (1991) para entendermos mais um pouco sobre as complexidades das questdes
sociais. Esse € um elemento chave para compreensao histérico-dialética dos fenbmenos sociais,
que rompem o pensamento tipico formal e permite tratar os fendmenos na relagdo entre aparéncia
e esséncia, e é por isso que a educacdo nao formal é importante nesse panorama industrial de
consumo, no qual somos inseridos.

A educacdo ndo formal vem ganhando grande dimens&o na sociedade brasileira, sendo ela
uma ferramenta importante para os processos de libertacdo e transformacdo humana das
realidades sociais ao que se refere a educacao, satde, trabalho, lazer, dentre outros (GONH, 2009).

A modalidade educativa a qual nos referimos, esta ligada a promoc¢éo de cidadania de
assuntos emergentes para criangas e adolescentes, favorecendo organizagdo coletiva na
compreensdo do mundo a sua volta e capacitando esses sujeitos a lerem as informacdes de forma
critica (GONH, 2009).
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Caro e Guzo (2004) também nos dizem que a educacao ndo formal é elemento primordial
nos enfrentamentos das problematicas as quais a desigualdade social produz, afinal “visa
contribuir para a formacéo integral do individuo envolvendo o crescimento pessoal, a consciéncia

da cidadania e a possibilidade de sua inser¢do na sociedade” (p.35).

A educacdo ndo formal caracteriza-se pela multiplicidade e pluralidade de atividades e
acBes educacionais que desenvolve. E uma modalidade educativa cuja aprendizagem
ocorre com base nos acontecimentos cotidianos da comunidade e sujeitos que dela
tomam parte, a sistematizagdo dos contetidos e conhecimentos é flexivel, e seu publico-
alvo bastante diverso (criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos), o que justifica
serem seus objetivos e finalidades construidos com aqueles que estdo inseridos nos
diferentes espacos ndo formais de educacdo (OLIVEIRA, DIAS, 2017, p.02).

E ainda segundo Gonh, (2014), a educagdo nao formal tem seu diferencial, pois “¢ aquela
que se aprende no ‘mundo de vida’, via processos de compartilhamentos de experiéncias,
principalmente em espacos e acdes coletivas cotidianas” (GOHN, 2014, p. 40). A formagdo dos
sujeitos, nesse sentido, € mais voltada para a formacao subjetiva, de ordem emocional e cognitiva,
com habilidades corporais, técnicas manuais, que devolvam ao sujeito a capacidade de criacao.

Acredita-se que a educacdo ndo formal pode ser um instrumento potencial de
transformacéo social, pois através dela pode haver possibilidades de humanizacao e compreensdo
dos sujeitos enquanto agentes de mudancas sociais, onde sdo capazes de conhecer criticamente o
contexto cultural e social que os cercam, a medida que vao conquistando sua cidadania (GOHN,
2007; FREIRE, 1984/2014).

3.4 Caracteristica da educagdo ndo formal

Na educacdo ndo formal, a relacdo professor-aluno ndo ha rigidez e hierarquia. Todo o
contetudo é focado do aprendiz, e quando ela é guiada, conduzida por um professor, evita-se
formalidades e hierarquias (CAZELLI; COSTA; MAHOMED, 2010). As aprendizagens
costumam ndo ser avaliadas, pelo menos no sentido de acreditagio (ESHACH, 2007). A
aprendizagem nesse nucleo vai além de um produto, como nos diz Bizerra e Marandinho (2009,
P.05),

[...] bastante aceita entre os pesquisadores estudados, 0 mesmo ndo acontece quando se
analisa como esse processo ocorre. Enquanto para alguns autores a aprendizagem é um
processo prioritariamente mental, para outros ele € social. (BIZERRA; MARANDINO,
2009, p. 5).

Concordamos com a autora quando ela nos diz sobre isso, acreditamos que a aprendizagem
ela se d& exatamente por essas duas vertentes, mental e também social. E dentro da educacéo néo
formal, ela se da de forma, individual e coletiva, pois trata-se de uma educacgéo colaborativa. Gonh
(2006) nos afirma que a educagdo ndo formal se baseia numa pedagogia social, trabalha com a
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coletividade. A abordagem pedagdgica, a ndo formal fica entre a pedagogia de transmissao
(MARQUES; FREITAS, 2017).

A mediacdo da aprendizagem n&o acontece por um professor, mas por um “agente
mediador”, em que se estabeleca a relacdo entre aprendiz e facilitador, € que isso ndo seja visto
como hierarquias (MARQUES; FREITAS, 2017). O papel central de todas as atividades
desenvolvidas é o do aluno, onde a aprendizagem é medida por ele mesmo (ESHACH, 2007). Na
educacdo nao formal, a educagdo se da através da aprendizagem explicita, pois o foco é
meritoriamente educativo.

Na aprendizagem nao formal contextual ou generalizada, “a liberdade na selecao de
contetidos e metodologias amplia as possibilidades de interdisciplinaridade e contextualizagdo”
(CAZELLI; COSTA; MAHOMED, 2010, p. 586), 0 que possibilita 0 uso dos recursos locais em
situacOes e determinados grupos. As emo¢des, mesmo sendo um aspecto pouco estudado e pouco
visto na aprendizagem, sdo importantes, neste caso, que sejam discutidos e na educacdo nédo
formal, existem alguns autores que nos alertam sobre a importéncia. Eshach (2007, P.178) nos diz
que “podem gerar maravilhamento, interesse, entusiasmo, motiva¢ao e vontade de aprender,
sentimentos esses muitas vezes negligenciados na abordagem a ciéncia na escola formal
tradicional”. O que acontece ¢ que o fato de ndo existir avaliagdo e as participagdes serem
voluntarias, possibilitam as criacfes dos ambientes de aprendizagem, tendendo a serem mais
descontraidos, com coisas ludicas e experimentais, que podem ser facilitadoras de aprendizagem
(MARQUES, FREITAS, 2017).

Na educacdo ndo formal, os conhecimentos sdo caracterizados por sua praticidade na
aprendizagem por esta ser influenciada “pela percep¢ao, consciéncia, emogdo ¢ memoria”
(BIZERRA MARANDINO, 2009, p. 5), por acrescentar questdes fisicas e motoras e ndo somente
mentais, e por ser mais um conhecimento interdisciplinar e contextualizado (MARQUES,
FREITAS, 2017). Nesse sentido, temos um ponto problema: o estatuto do conhecimento na

educacdo nao formal néo é valorizado, considerado, baixo estatuto

[...] ndo ¢é habitualmente considerada como ‘verdadeira’ aprendizagem, nem os seus
resultados tém muito valor de troca no mercado de trabalho. A aprendizagem néo formal
é, por conseguinte, tipicamente subvalorizada. (UNIAO EUROPEIA, 2000, p. 9).

As dimensdes estruturais, fisicamente falando das aprendizagens, sdo uma das
caracteristicas em que a literatura se utiliza para diferenciar os trés tipos educativos e isso se deve
ao fato de tracar as fronteiras entre os espagos escolares, ndo escolares ou a associacdo da escola
e outros espacos fora desse contexto. No entanto, existem alguns autores que vao de encontro a

essa ideia, como nos dizem Cazelli, Costa, Mahomed, 2010, p. 586):
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[...] o espaco fisico é insuficiente para definir o caracter das praticas educativas que nele
se encerram, Vvisto que as praticas educativas ndo formais podem ter lugar no espago
fisico da escola, assim como as praticas formais podem ocorrer (e de fato ocorrem) em
lugares como os museus, tidos como espagos de praticas ndo formais (CAZELLI;
COSTA; MAHOMED, 2010, p. 586).

O que entende-se é que a educacdo ndo formal pode ser realizada em diversos espacos,
inclusive dentro da escola, mas fora dos moldes formais. O que faz dela ndo formal, como ja
falado, sdo as nuances, sua flexibilidade em relacéo as criagdes e recriacdes de diversas formas,
o que nao deixa de ser uma educag@o organizada “sistematica, mas levada a efeito fora do sistema
formal” (GADOTTI, 2005, p. 2). E organizada, planejada, flexivel, adaptavel para a aprendizagem

do aluno, mas € fechada a hierarquias.

A determinac@o dos objetivos esta relacionada, a nosso ver, com o fato de haver ou ndo
planejamento e estrutura pré-determinada. O que esse fator traz de novo é o fato de essa
determinacdo poder, ou ndo, acontecer na forma de diretrizes nacionais e entdo haver
uma prescricdo e uniformizagdo em nivel nacional regulamentando os objetivos e até os
processos e resultados educativos (MARQUES, FREITAS, 2017, p. 1100).

Na educacdo ndo formal, como supracitado, acontece a diminuicdo das hierarquias e ha
menos burocracia para além das poucas influéncias governamentais, 0 que tende a ser mais
controlada pela instituicao, grupo e etc.

Na relag&o professor/aluno e a sua intencionalidade, a educacdo ndo formal é caracterizada
pela intencionalidade do aluno em querer aprender. “H4a na educacdo ndo formal uma
intencionalidade na acdo, no ato de participar, de aprender ¢ de transmitir ou trocar saberes”
(GOHN, 20063, p. 3), sendo entdo uma educacdo ndo compulséria. E, portanto, uma motivacio
que pode ser intrinseca, pois o aluno escolhe as atividades pelas quais se interessa, caracterizando
uma educacéo que tende a focar no aprendiz. Por ndo aprender de forma padronizada, ajuda numa
libertacdo que os permite intencionalidade ndo s6 no aprender, mas “no aprender o qué e como”
(MARQUES, FREITAS, 2017, p. 1102).

Na educacdo ndo formal, um dos indicadores que aparecem como atipicos sdo as
certificagdes, que “normalmente levam a qualificagdes que ndo sdo reconhecidas como formais
ou equivalentes a qualificacbes formais pelas autoridades competentes ou ndo levam a
qualificagdes nenhumas” (UNESCO, 2011, p.11), por isso ndo é uma educagdo certificadora.

A Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), as
OrganizacGes Das Nacgdes Unidas (ONU) e a Unido Europeia, se engajaram no proposito de
normatizar essas aprendizagens que acontecem fora da escola ou em outras situagcdes com intuito

de acreditar nos conhecimentos e valoriza-los em situagdes nao formais.

Entdo, de algum modo, a avaliacdo e acreditagdo comecam a estar também presentes
nesses outros tipos de educacdo, nem que seja a posteriori. Pensamos que essa tendéncia
deve ser vista com cautela. Apesar de a atencdo dada a estes tipos de educacao ser
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benéfica, o desenvolvimento de politicas e regulagdes das aprendizagens fora do circuito
do sistema formal acaba por “formalizar” a educagdo ndo formal e informal, ameagando
alterar suas naturezas e, consequentemente, privando a sociedade dos seus beneficios
(MARQUES, FREITAS, 2017, p. 1102).

Na educacdo nao formal, os assuntos a serem postos em préatica sdo dos interesses dos
grupos ou das comunidades, por isso € uma educacdo direcionada a minoria, por possibilitar o
entendimento de determinados assuntos dos grupos oprimidos. Essa educacado, para Gonh (2006,
p. 04), “da condi¢des aos individuos para desenvolverem sentimentos de autovalorizacdo, de
rejeicdo dos preconceitos que lhes sdo dirigidos, o desejo de lutarem para serem reconhecidos
como iguais (enquanto seres humanos), dentro de suas diferencas (raciais, étnicas, religiosas,
culturais etc.)”.

No entanto, numa outra perspectiva,

A educacdo ndo formal, talvez em maior medida do que a educacdo formal, estd
fortemente associada a diferencas socioecondmicas, de género e identidade étnico-
religiosa. Entre as criangas e 0s jovens, sdo 0s recursos dos pais que permitem uma
escolha entre alternativas de programas que sdo frequentemente delimitadas por
caracteristicas de género e étnico-religiosos. Entre os adultos, alguns tipos de programas,
como o planejamento familiar ou de alfabetizacéo, diferenciam claramente as populagdes
em termos de nivel socioecondmico. Outros programas, como o treinamento no trabalho,
sdo frequentados por diferentes géneros e classes sociais, dependendo da natureza do
treinamento (BELLE, 1982, p. 174).

A educacdo ndo formal tem destaque importante nos grupos que sao socialmente
oprimidos por trazer naquele bojo, para além das suas realidades, 0 movimento singular de escuta
e entendimento. Os objetivos podem ser variados, que se adaptam a cada grupo, podendo ser
“aumentar, ou conscientizar para a solidariedade religiosa e étnica; outras servem para
potencializar habilidades para mobilidade socioeconomica e capacitacdo laboral” (BELLE, 1982,

p. 165); e pode ainda ajudar a solucionar problemas cotidianos e coletivos da sua comunidade.

Dependendo do contexto nacional, a educagdo ndo formal pode abranger programas que
contribuem para a alfabetizacdo de jovens e adultos e educacdo para criangas fora da
escola, bem como programas de habilidades para a vida, habilidades de trabalho e
desenvolvimento social ou cultural. Pode incluir treinamento no local de trabalho para
melhorar ou adaptar as qualificacBes existentes e competéncias, formagdo para
desempregados ou inativos, bem como percursos educativos alternativos a educagdo
formal e treinamento em alguns casos. Também pode incluir atividades de aprendizagem
procuradas na busca por autodesenvolvimento [...] (UNESCO, 2011, p. 12).

A educacéo nao formal é dividida em quatro areas distintas e importantes: trabalho, lazer
e cultura, educacdo social e a escolar. Essas quatros areas servem para que possamos entender o
sujeito nas diversas esferas nas quais € incluido.

O que acontece é que, mesmo sendo uma educacao revolucionaria, existe uma dificuldade
maior, que é o apoio em redes, a falta de incentivos de empresas e ONGS, causando diminuigao
no interesse e também, o que se tem percebido, sdo as poucas atengbes dos pesquisadores e
intelectuais em estudar sobre essa forma de educagdo de maneira geral. (GOHN, 2009).
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Ha um caminho entdo a se percorrer, mas percebe-se que a educacdo nao formal nesses
espacgos pode ser/ter um papel importante na educacéao brasileira e talvez mundial. Gonh (2006)
nos indica possiveis vias de acesso que facilitam os caminhos a percorrer que vao desde as
formacdes para educadores e mediadores, a sistematizacdo das metodologias a serem adotadas
com o “mapeamento das formas de educagdao nao formais na autoaprendizagem dos cidaddos”
(GOHN, 2006Db, p. 31). Para esta autora, “o novo Brasil da educacdo nao-formal representa folego
renovado para as culturas esquecidas; esperanca de aprendizagem para jovens carentes; dialogo
social para a construgao de saberes e aboli¢do de preconceitos” (GOHN, 2007, p. 76).

Temos que ampliar 0 nosso leque de visao, e entender que hd uma diversidade educativa
e com ela, diversas formas de aprender, possibilitando uma variavel de riquezas, como nos aponta
Falk, quando diz que “ndo ha uma s6 maneira de aprender, nem um sé lugar ou momento nos
quais aprendemos. Toda aprendizagem tem um lugar continuo, desde muitas fontes e de muitas
maneiras diferentes”. No entanto, essa diversidade ¢ um campo desafiador em que nos

pesquisadores e agentes de transformac6es precisamos estar em constantes transformacoes.

4. POPULACAO EM SITUACAO DE RUA: PANORAMA GERAL

A populacdo em situacéo de rua se concentra nas cidades, em viadutos, marquises, pracas,
dentre outros locais, entdo as cidades nesse cenario deixaram de ser um ambiente somente
geografico, segundo Sicari (2018), pois elas sdo estabelecidas pelas relagdes socias que marcam
a humanidade, significando que as cidades estdo em um processo constante de evolucdo numa
“trama complexa” que ¢ construida a todo momento. Essa trama, ainda segundo a autora, denota
o caos “da vida pulsante e polifonica” em que as relagdes sdo (re)construidas no processo de
(re)invencéo que a vida as coloca, sendo este um lugar em que pulsa vida.

A cidade, entdo, deixa de ser um espaco geométrico e passa a ser um lugar de producées
subjetivas, onde as varias formas de viver e operar ddo um novo sentido as formas de existir e
(re)existir frente as condi¢es desiguais que aparecem dentro desse cenério, ao qual, as pessoas
pobres e em situacdo de rua sdo submetidas. Entendo assim, esse espago, acima de tudo, como
espaco de resisténcia, sendo este o loccus inicial do nosso trabalho (SAKAMOTO 2009).

E é nesse cenério da rua, onde vivem essas pessoas, que surge o Movimento de Populagéo
de Rua (MNPR), o qual, de inicio, substituiu a expressao “morador de rua” por outra: “populagao
em situacao de rua”, visto que, o nome anterior levava a forma cristalizada que se atribuiu a essas
pessoas, naturalizando o processo que as levou aquela situagdo, além de ajudar a estereotipar estas

pessoas. Para Sicari (2018), a terminologia “pessoas em situa¢do de rua” remete a uma situacao
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temporaria além de nos levar a refletir sobre as varias possibilidades que levaram aquelas pessoas
a irem residir naquele local.

O decreto n°7.053, de 2009, problematiza exatamente os discursos ou modos de pensar
que se agregam ao termo “morador de rua” e as formas de operar que se relacionam com as vidas
das pessoas que estdo nessa situacdo. Em contraponto, em alguma medida, a terminologia anterior,

segundo essa normativa, populacdo em situacdo de rua é um

grupo populacional heterogéneo que possui em comum a pobreza extrema, os vinculos
familiares interrompidos ou fragilizados e a inexisténcia de moradia convencional
regular, e que utiliza os logradouros publicos e as areas degradadas como espaco de
moradia e de sustento, de forma temporaria ou permanente, bem como as unidades de
acolhimento para pernoite temporario ou como moradia proviséria. (2009, p. 1)

A normativa se constroi através de um entendimento que evidencia as privacles, as
auséncias, os problemas ou as faltas de condicdes, de direitos atendidos que constituem e
endossam a cultura da exclusdo e da (in)visibilidade.

Para Sicari (2018), habitar na rua é mais que uma forma de ocupacgéo de espacos, mas um
sentido a vida de resisténcia. Nesse ambiente, que difere estupidamente do nosso, do padrdo que
¢ construido socialmente, essas pessoas constroem uma relacdo com o tempo e com 0 espaco,
“constituem territdrios outros dentro do espaco publico que configuram seus diferentes modos de
vida” (SICARI, 2018, p.27). Com isso, vao criando suas varias maneiras de viver e existir e ¢
nesse sentido de viver “fora da caixa”, com os restos e as migalhas, que essas pessoas em situacao
de rua vivem e resistem.

E necessario, inclusive, considerar as diferencas dos modos de vida e o tempo em que
vivem essas pessoas, num contexto coletivo e ao mesmo tempo singular. Nesse mesmo local,
constroem suas casas e suas relagdes interpessoais com outras pessoas e, a todo momento, séo

desafiadas por uma cultura que, historicamente, constrdi estigmas acerca desses sujeitos.

Afirmar que a pessoa a margem, o “morador de rua”, sobrevive e ndo vive, é reduzi-la
a sua propria condicdo de forma essencialista, € desconsiderar a condicao singular dessas
pessoas, as possibilidades diversas de viver que constituem e 0s processos de
transformac&o da realidade social que engendram ou podem vir a engendrar (SICARI,
2018, p. 25).

Dessa forma, o alerta de Sicari (2018) é para que enxerguemos essas pessoas Nndo como
passivas, mas como pessoas capazes de inventar uma nova forma de viver, bem como de lutar
contra uma existéncia que insiste em descarta-los. Ndo romantizar, mas ndo negar suas
potencialidades, sua forca, uma outra l6gica, um questionamento que pode emergir dai e que, sem
duvida, requer apoio, uma parceria imprescindivel na luta. Pessoas em situacdo de rua, na sua
maioria, tém grandes dificuldades de acesso aos direitos sociais humanos, sendo esta exclusao
fruto de um projeto que é histérico, englobando ndo sé a questdo social, ampliando, por fim, para
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as fragilidades das politicas publicas ineficazes. No atual momento brasileiro, existem politicas
publicas que abarcam essas pessoas, no entanto, também séo realizados controles sociais que
invisibilizam esses sujeitos.

Sakamoto (2009) em suas reflexdes, faz um estudo no qual ele cria um conceito chamado
“Arquitetura da exclusdo”, que, como o proprio nome sugere, sdo planejamentos estratégicos para
que pessoas em situacdo de rua ndo possam habitar em alguns espacos. Nessa linha, falando da
cidade de Séo Paulo, ele aponta algumas estratégias que sdo utilizadas para que pessoas em
situacdo de rua nao fiqguem nestes locais, logo séo colocados pedacos de vidros, prego, para evitar
que estas pessoas durmam la. Ainda apresenta um exemplo em que foram plantados caqueiros em
um determinado local na praca para evitar essas pessoas. Entretanto, apds a realizacdo dessa praga,
grafitaram em frente ao canteiro: “aqui morava gente”. Esse é um exemplo claro de controle
social sobre a vida dessas pessoas.

Pessoas em situacdo de rua vivem uma verdadeira tensdo que gira em torno do preco de
estar naquela situacdo, de ser visivel e invisivel, fazendo com que entrem num outro processo que
é o0 de se reinventar, sendo essa uma trama complexa da existéncia humana. Para percebermos
este processo, se faz necessario “ampliar o campo da percep¢do, de modo a perceber, nos
invisiveis, outros saberes fugitivos do hegemodnico que nos aprisiona” (Hissa ¢ Nogueira, 2013p.
60). Assim, é importante que possamos ampliar nosso leque de visibilidade sobre estas pessoas,
sobre tudo o que as cerca, sobre suas artes de re-existéncia, sobre as quais, em nosso recorte,
falaremos logo mais.

A visibilidade e invisibilidade dessas pessoas na rua configuram também um processo
estratégico que tensiona e as fazem coexistir, a partir de uma perspectiva dialdgica, que
acompanha muitas das suas historias de vida e que incidem diretamente nos modos de viver e,
consequentemente, na subjetividade destes sujeitos. Assim, os olhares injetados sobre essas

pessoas, ha sua maioria, provocam opressao, como nos relatou uma delas:

Muitas vezes olhado, olhado como nada na rua, né, discriminado como muitas
pessoas...o cara é visto como nada muitas vezes (DANIEL).

Elas percebem os olhares de medo, nojo e desprezo, no entanto, € preciso pensar que a
forma como se vestem e como vivem também tornam-se estratégias para sobreviver e resistir num
espaco vulneravel. Assim, uma certa visibilidade poderia aumentar ainda mais 0s riscos para essas
pessoas frente aos transeuntes e aos poderes publicos.

O poder publico, em geral, como em alguma medida ja sinalizamos, utiliza de medidas
mascaradas, ditas humanitarias para fazer, na verdade, um processo de exclusdo, entendendo estas
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pessoas como lixos urbanos (SICARI, 2018). “Nesse sentido, a estratégia espacial de se tornar
invisivel na cidade é tida como uma possibilidade de existéncia sem o social que, de forma
abusiva, tende a decidir sobre a vida dessas pessoas.” (SICARI, 2018p. 07). Uma forma de fugir
da exclusao perseguidora, do controle, mesmo quando em situacdo de abandono.

Assim, dormir em lugares escondidos, em lugares que, para nos, é perigoso, € uma das
estratégias utilizadas por essas pessoas em situagdo de rua, que se diferencia da nossa logica de
segurancga. Por isso, é tdo comum vermos pessoas dormindo em lugares que, para nds, é estranho.
Dessa forma, colocamos novamente em xeque o processo da invisibilidade e visibilidade que faz
parte do dia a dia dessas pessoas (FERNANDES, 2004).

4.1 Resistindo e vivendo: a luta pelo Movimento Nacional da Populagdo em Situacdo de Rua
(MNPR)

Uma pesquisa realizada na Universidade de Séo Paulo (USP) por Costa (2004, 2008) com
garis, durante 10 anos, refletiu sobre processos de invisibilidade. Para realizar tal pesquisa e
compreender melhor a dindmica da invisibilidade e seus efeitos, inclusive subjetivos, o
pesquisador, durante certo tempo, se passou por gari, experienciando a vivéncia deles. Nesse
tempo, passou por pessoas conhecidas e em nenhum momento foi reconhecido. Nesse processo
reflexivo, acabou criando o conceito de invisibilidade publica, que é “uma espécie de
desaparecimento psicossocial de um homem no meio de outros homens” (COSTA, 2008, p. 10),
que leva esse sujeito pablico ndo visto ao sofrimento politico que interliga com as diversas esferas
da sua vida.

Esse processo de invisibilidade sofrida pelos garis se assemelha ao das pessoas em
situacdo de rua. Estas, entretanto, talvez passem por experiéncia pior, visto que, diferentemente
dos garis, ndo tém empregos, o que reforca ainda mais a invisibilizacdo. Junto a esse processo de
visibilidade e invisibilidade que estamos discutindo, existem ainda as taticas de eliminacéo direta
das pessoas de rua (FREITAS, 2016).

Trazemos aqui trés exemplos de algumas situacdes que levaram a sociedade a enxergar as
violéncias acometidas sobre essas pessoas: um deles foi a chacina da Candelaria®, em 1993, no
Rio de Janeiro, onde criangas e jovens em situacdo de rua foram brutalmente assassinados. O
segundo fato trata-se do assassinato do indio Galdino Jesus Santos®. Nesse assassinato lembramos

que o assassino declarou a todos que néo sabia que se tratava de um indio, pensava que fosse um

> (Em > http://memoriaglobo.globo.com/programas/jornalismo/coberturas/chacina-nacandelaria/jornal-nacional-
sobre-a-chacina.htm acesso em outubro de 2019).
& (Em > http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u40033.shtml acesso em outubro de 2019).
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mendigo, um morador de rua. E por fim, o terceiro exemplo refere-se a chacina da praca da Sé’,
na qual 15 pessoas em situacdo de rua foram agredidas, algumas chegando ao 6bito, na cidade de
Sdo Paulo, em 2004 (SICARI, 2018).

Depois dos fatos ocorridos, em especial o de Sdo Paulo, em 2004, foi realizado o Forum
de estudos sobre a populacédo de rua, junto com outras instituicdes e com a préopria populacdo de
rua, que deu inicio ao Movimento Nacional da Populagdo de Rua (MNPR), e que se organizou o
Encontro Nacional Lixo e Cidadania, também em 2004, tendo como pautas principais as politicas
publicas de seguranca para essas pessoas. Em 2005, como um grande marco para a populacéo em
situacdo de rua, aconteceu o | Encontro Nacional de Populacdo de Rua, no qual reuniram-se
organizacdes, pessoas que ja tiveram em situagdo de rua, entre outras, dando, assim, continuidade
ao movimento pelos direitos (SICARI, 2018). Esses movimentos tiveram grandes impactos,
provocando o Estado a criar politicas publicas mais eficazes para essas pessoas.

Diante desses processos ja& mencionados, € importante destacar a rua também como
simbolo de uma ruptura, levando esses sujeitos a expor seus modos de vida e existir, 0s quais
acabam provocando varias possibilidades de se construir e reconstruir. Possibilidades, muitas
vezes forcadas, sob a marca da dor, da inexisténcia, da auséncia de condi¢cdes que nos convidam
também a pensar e considerar outras formas de existir em sociedade, de co-existir uns com 0s
outros (SICARI, 2018).

Nessas tramas de ir e vir e as vezes ter que ficar, compde-se ali, na rua, uma singularidade,
uma potencialidade que nos impele a ouvir, olhar, enxergar fora do circulo ja estereotipado. Além
disso, é importante olhar o sujeito em situacdo de rua como uma pessoa como tantas outras que,
por mais que parega que a rua para ela signifique o fim da linha, existem ali sonhos, afetos e a
vontade de recriar novas possibilidades. Vontade também de consumo, de ter o que nédo se tem,
desejos, vias abertas, uma vida melhor (FREITAS, 2016).

S&8o muitas historias de vida, histdrias que se reconstituem na rua, sujeitos que ali se
encontram, passam a viver alegando ndo s6 um motivo. Assim, alguns afirmam que estdo ali por
ndo terem condicédo de sustentar-se, outros dizem que por vontade de estarem livres. Sobre isso,

Sicari (2018), nos afirma que:

Para uns a vida nas ruas estd amalgamada ao sentimento de liberdade, de escolha,
compreendendo-a como opgdo e como possibilidade de existéncia potente perante as
vulnerabilidades que nela sdo imputadas, espago em que as reinvencdes sao diversas, 0s
modos de vidas complexos sdo objetivados por uma vida tecida na tinta preta do asfalto,
na brita, na grama, nas pedras. Para outros, a rua configura-se como a “falta de” tudo que

” (Em > http://www1.folha.uol.com.br/folha/especial/2004/massacreemsp/ Acesso em outubro de 2019).
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poderia sustentar um outro modo de viver, o tradicional, aquele em que a casa ocupa
papel fundamental e imprescindivel. (SICARI, 2018, p.93).

Essa “escolha” associa-se também sobre o enredo de varias relagcdes conflituosas, em que
as vezes, o fato de estar em casa, causam mais sofrimentos que estar na rua, esses sofrimentos
podem ser derivados por diversas causas, como 0 uso de substancias psicoativas que geram brigas
familiares ou vice e versa, falta de emprego que gera fome - afinal a rua também é local de
trabalhos informais. Viver na rua € viver da rua, e viver da rua por ora da a garantia minima de
sustento, garantia essa que as vezes estar em casa nao possibilitava.

Essa “escolha”, essa situagdo envolve centenas de fatores que estdo intrinsecamente
ligados a subjetividade do sujeito que vive na rua e que denotam suas dores, trajetorias, suas vidas
que estdo imersas numa trama de anseios, desafios, liberdade e perigos. Podemos entender esses
acontecimentos com base em Ranciere (1996, 2006), que explica essas tramas de vida também
como uma situacdo politica que configura o encontro e a coexisténcia dos processos de rupturas
e fissuras.

Em meio a essas fissuras, inicia-se, como sinalizamos, o Movimento Popular das Pessoas
de situacdo que Rua, (MNPR), com o objetivo de representar essa populagdo junto as instancias
governamentais, que insistem em invisibilizar, de formas variadas, esses sujeitos. Esse
movimento entdo, fez ecoar as reivindicagdes por direitos e politicas publicas para essas pessoas.
Em um dos arquivos sobre a militancia de pessoas em situacdo de rua® elas relatam que desde
2001 estavam ja organizando uma militancia por busca de direitos, e que ap06s 0 massacre, em
2004, perceberam a urgéncia da construcdo de um férum para tratar dos direitos destas pessoas.

Essa organizacdo, construida por essas pessoas, foi fundamental para provocar o Estado a
elaborar politicas publicas que se redirecionassem a este publico, fortalecendo também seu
movimento politico (SICARI, 2018). “A elaboracao dessa politica publica ocasionou o
fortalecimento politico e organizativo das pessoas em situacao de rua, pois essas passaram a se
reconhecer como pessoas de direitos e se aproximaram do movimento social” (SICARI, 2018,
p.118). Atualmente, 0 MNPR esté presente em quatorze estados brasileiros, com o objetivo de
auxiliar essas pessoas a garantirem a minima dignidade, que é a moradia e 0 acesso a saude e
assisténcia social e, além disso, fazer cumprir o decreto 7.053/2003 que, fruto da luta do MNPR,

precisa ser cobrado, de forma que, de fato, atenda as demandas, as peculiaridades, dessas pessoas.

8 Video institucional de apresentagio do MNPR: (em > https://www.youtube.com/watch?v=Pe08z-QSeJ4 acesso
em outubro de 2019)
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Uma das mudancas que, com a luta, se conseguiu no trato para com as pessoas de rua e
que consta no decreto 7. 053/2003°, esta diretamente ligada ao Cadastro Unico, como nos explica
Sicari ( 2019):

Para completar o cadastro no Cadastro Unico era necessario apresentar um endereco fixo
e descrever o domicilio em que a pessoa residia, 0 que automaticamente impedia 0
cadastro de pessoas em situacdo de rua. A partir do dialogo de MNPR com o governo
federal, foram realizadas modificaces na ficha de cadastro, acrescentando a categoria
“pessoas em situagdo de rua” no momento em que se fazia necessario descrever o
domicilio, com a permissdo do uso do enderego de equipamentos de assisténcia social
como endereco de referéncia (SICARI, p, 119)

Assim, 0 acesso a politicas publicas além de garantir uma visibilidade ndo excludente,
para essas pessoas representa um direito duramente “conquistado e garantido” pela afirmacao de
sua existéncia em meio a sociedade. Assim, entdo, foi apresentado, a partir das discussoes teoricas,
0S processos de existéncias de pessoas em situacao de rua que perpassam Vvarios caminhos, como
conflitos, dores, alegrias e reinvencgdes, estratégias que vao da invisibilidade a visibilidade nesse
processo arduo de subalternidade. Nesse caminho que até aqui foi percorrido, 0 MNPR teve
grandes contribuicdes, mas as lutas que estdo por vir ainda séo grandes, afinal, confrontam as
praticas governamentais que discriminam e ndo apoiam as lutas sociais como estas (SICARI,
2019).

5. METODOLOGIA

Em meio as pessoas em situacdo de rua da cidade de Alagoinhas-Ba, nosso trabalho se
pauta numa pesquisa qualitativa, exploratéria com pesquisa de campo, onde primeiro buscou
ouvir essas pessoas, conhecer suas formas de expressao, seguindo a linha que Godoy (1995)

aponta abaixo:

Um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e de qual é
parte devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto o pesquisador vai a

campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir das perspectivas das pessoas
nele envolvidas (GODOY,1995, p.02).

9 Conforme apresentado na Introdugéo, o Decreto 7.053/2009 define conceitualmente o que é populagio de rua com
0 objetivo de orientar e direcionar politicas publicas a essa populacdo. O MNPR atualmente tem como uma das pautas
de luta a transformac&o desse decreto em lei, com o objetivo de garantir a permanéncia dessa politica, independente
do governo em atuacdo (Almeida, 2015). Para acompanhar os trAmites do projeto de lei:
http://www?2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/ASSISTENCIASOCIAL/515798-PROJETO-CRIA-
POLITICA-NACIONAL-PARA-APOPULACAO-EM-SITUACAO-DE-RUA html
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Nessa linha, pretende-se observar o cotidiano dessas pessoas e, principalmente, a
linguagem que usam para se expressar, para que possamos entender os niveis de escolaridade,
conhecimento que esses sujeitos tém, na possibilidade de inseri-los no que tange & nossa pesquisa.

A metodologia € a base das compreensdes e analise do conhecimento, de modo que o
conhecimento so ¢ possivel quando o pesquisador transita pelos caminhos do saber, sendo este o
caminho aqui percorrido. Sendo assim, a metodologia ¢ o “caminho de estudo a ser percorrido” e
a ciéncia como “o saber alcangado”. “Ao analisar um fato, o conhecimento cientifico ndo apenas
trata de explica-lo, mas também busca descobrir suas relagdes com outros fatos e explica-los”
(GALLIANO, 1986, p. 26).

O método cientifico nada mais é que o conjunto das etapas e os instrumentos a qual o
pesquisador faz uso para alcangar o seu objetivo. Sendo assim, o pesquisador tem a liberdade para
escolher os melhores instrumentos a serem utilizados para alcancar a sua pesquisa. Dessa forma,
nos cumprimos algumas etapas éticas, como Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e a autorizacdo do comité de ética para que possamos prosseguir com a pesquisa.

A pesquisa se define como pesquisa exploratéria e pesquisa de campo, sendo exploratéria
porque busca se familiarizar com os fendbmenos durante o tempo da pesquisa e também explora
0S passos com maior precisdo. Exemplo disso € a relacdo do pesquisador com 0s sujeitos da
pesquisa. A de campo é porque se baseia na coleta do fenbmeno que ocorre na sua propria
realidade na qual estd sendo pesquisada. Todas as interpretacdes dos fendmenos séo analisadas
indutivamente (FERNANDES, 2009).

Para a realizacdo de tal feito, o campo de estudo se configurara no Bairro Petrolar, em
Alagoinhas na casa de acolhimento feita pela prefeitura e onde essas pessoas passam parte do seu
tempo.

E possivel perceber a partir do que foi lido e do que sera lido posterior a esse subcapitulo,
a realidade em que vivem esses sujeitos e isso s6 foi possivel gracas ao que foi visto.

Segundo José filho (2006, p.64), “o ato de pesquisar traz em si a necessidade do didlogo
com a realidade a qual se pretende investigar” e com o diferente, um didlogo dotado de critica,
canalizador de momentos criativos”, qualquer tentativa de conhecer um fendmeno das realidades
propostas, estudadas, necessitam de aproximacao.

Nesse sentido, para Demo (2002, p.16),

Em termos cotidianos, pesquisa ndao é um ato isolado, intermitente, especial, mas atitude

processual de investigacdo diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a
sociedade nos impdem. [...] Faz parte do processo de informagdo, como instrumento
essencial para a emancipagédo.
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Na abordagem qualitativa, ha uma relacéo dialética entre 0 mundo real e 0 objeto que esta
sendo investigado numa relacéo subjetiva de ambos os sujeitos. O conhecimento assim ndo pode
ser traduzido neste trabalho apenas pelos dados isolados trazidos, mas por Vvérias teorias
explicativas. O sujeito que observara (neste caso, eu) é coparticipante do processo pois € através
das minhas percepc¢oes, dos processos de conhecimentos, que vou atribuindo significado.

A pesquisa tera uma arena dialdgica entre os saberes das pessoas que viviam nas ruas e o
meu saber acumulativo das teorias a partir dos estudos que venho realizando. Esse encontro, que
aconteceu de maneira tedrico-pratico, possivelmente foi cercado desse encontro tedrico-subjetivo
que resultou em intersubjetividade nos encontros que produziram em mim reflexdes existenciais,
porque ndo ha como sair ileso ao passo que, quando investigamos o outro, somos afetados
diretamente. Neste sentido, ndo foi possivel estar junto, observando-os, e manter uma postura
neutra, sem deixar me envolver por aquelas pessoas.

Os métodos qualitativos sdo os quais o pesquisador faz interpretacdo com base no
fendmeno estudado, onde a coleta de dados, no caso desta pesquisa, ocorreu por meio de encontros
realizados. Nesse tipo de pesquisa, existem algumas caracteristicas que acredito serem

importantes, sao elas:

1)A pesquisa qualitativa, em geral, ocorre no ambiente natural com coleta direta de dados
e o0 pesquisador é o principal instrumento;

2) Os dados coletados sdo preferencialmente descritivos;

3) A preocupacdo do processo é predominante em relagéo a do produto;

4) O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo para o
pesquisador e,

5) A andlise de dados e informagdes tende a seguir um processo indutivo. (PEREIRA,;
SHITSUKA; PARREIRA. 2018, P. 67).

A pesquisa tem seu inicio pela fase exploratdria porque comecamos trazendo o problema,
que neste caso é a questdo da populacdo de rua as questdes ligadas as desigualdades socias,
trazendo uma aproximacao do objeto pesquisado através de uma linha histdrica até chegar ao
problema de pesquisa que o trabalho pretende responder e consequentemente chegando ao
objetivo. Essa fase é importante pois ¢ “um tema pouco explorado, tornando-se dificil sobre ele
formular hipoteses precisas e operacionalizaveis” (GIL, 2000, p.43).

E Gil ainda nos diz que “as pesquisas exploratdrias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo de problemas
mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” (1999, p.43), ou seja,
estabelecer maior aproximacéo com o problema.

O dialogo vai acontecendo e, junto a isso, a propria observagdo direta, sendo ela um meio
importante para a melhor compreensdao e complementacdo dos dados, compreendendo, por

exemplo, como vivem essas pessoas.
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A observagdo como uma das técnicas de coleta de dados é imprescindivel em toda
pesquisa cientifica. Observar significa aplicar atentamente o sentido a um objeto para
dele adquirir um conhecimento claro e preciso. Da observacdo do cotidiano formulam-
se problemas que merecem estudo. A observacdo constitui-se, portanto, a base das
investigac@es cientificas (BARROS & LEHFELD 2000, p.53)

A partir dessa coleta de dados, busquei analisar e interpretar todas as informagdes obtidas
no curso da pesquisa. Foi realizado uma analise a partir do conjunto de instrumentos
metodoldgicos que assegurou a objetividade do que seré coletado e, assim, “estudar ¢ analisar o
material qualitativo, buscando-se melhor compreensdo de uma comunicagdo ou discurso, de
aprofundar suas caracteristicas gramaticais as ideoldgicas e outras, além de extrair aspectos mais
relevantes” (BARROS & LEHFELD, 2000, p.70).

Desse modo, falar sobre a pesquisa € falar dos desafios que existem. Pensar em pesquisar
¢ também considerar seu caminho de obstaculos, visto que “¢, em termos de obstaculos, que o
problema do conhecimento cientifico deve ser colocado” (BACHELARD, 2005, p.17.) O referido
autor ratifica que nao se trata de grandes obstaculos, mas do proprio ato dificultoso de pensar, que
faz parte deste “espirito cientifico”, que envolve o pesquisador. E ¢ dessa forma, envolvida e
dificultosa, que estamos buscando refletir sobre esses sujeitos a partir do letramento como préticas
educativas ndo formais e toda essa investigacdo foi realizada a partir dos encontros a qual

denominei Oficinas Culturais.

5.1 COMPREENDO AS OFICINAS CULTURAIS

Para nossa coleta de dados, foi utilizado as oficinas culturais, como mecanismo de
ressignificacao social e individual desse sujeito em mediacdo com as escolas e Politicas Publicas,
esse mesmo conceito, foi criado por mim ainda no mestrado.

As oficinas culturais, as quais sugiro, visam fortalecer as redes de suporte social informal
de grupos, trabalhando os processos de vulnerabilidade social a que se encontram suscetiveis,
buscando promover acesso, autonomia e auxiliar no processo de direito a existéncia desses grupos
em suas diversidades culturais.

Assim, as oficinas culturais com a populacdo de rua de Alagoinhas-Ba, podem ser
configuradas como momentos de compartilhamento de agfes pertinentes aos contextos dos
individuos e grupos. Estes encontros, mediados por diversos fazeres e experiéncias, colocam em
pauta as diferentes producdes de significados, baseadas nos processos de alteridade dos sujeitos
envolvidos nas oficinas. Os objetivos principais das oficinas culturais estdo no compartilhamento
das diferentes formas de producdo e significacdo dos fazeres individuais e coletivos; no

reconhecimento de saberes e praticas subjugados no contexto social mais amplo, e na producao
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de um espaco democratico, capaz de reconhecer e valorizar diferentes praticas locais e suas
significacdes.

A proposta das oficinas culturais veio a partir de algumas leituras em que alguns estudiosos
nos mostram através dos seus experimentos a possibilidade da mudanca. A exemplo desses
trabalhos, temos Holanda (2012), que vem ao longo de sua jornada fazendo estudos sobre arte e
cultura nas periferias, voltadas para a literatura, e tem nos ratificado sobre a importancia e a
transformacdo social que ocorrem nesses lugares a partir dessas praticas. Na sua pesquisa,
Holanda (2012) trabalha com a literatura, que ela chamara de “literatura periférica”, e nos assinala
que a literatura, com o correr dos tempos, vem se transformando como marca de uma sociedade
que, por sua vez, também estd em constante transformacao. Com essas transformacdes, a literatura
passou a demandar mais atencdo a temas como miséria, fome, desigualdades sociais e as
violéncias urbanas (BARBOSA, 2019).

Ainda nesse contexto temos um outro exemplo a ser mostrado, o de Ana Lucia Silva
Souza, trabalho esse que resultou na tese de doutorado, intitulado, Letramento de resisténcial®.
Nesse trabalho, ela buscou caracterizar o movimento cultural hip hop, como uma agéncia de
letramentos e seus ativistas como agentes de letramentos. Tomando por base uma perspectiva
socio histdrica, explicitando que os letramentos singulares praticados pelo grupo de participantes
da pesquisa tém lhes permitido redimensionar suas identidades, resignificando papéis e lugares
sociais a eles atribuidos por uma sociedade marcada por desigualdades raciais e sociais. Ao fazer
e vender ou sentir-se valorizado por suas producbes, esses sujeitos tornam-se agentes e
formadores de outras pessoas, um ciclo que se torna, por sua vez, saudavel (BARBOSA, 2019).

Foi a partir dessas experiéncias que surgiu a ideia de um ambiente no qual as pessoas em
situacdo de rua pudessem se expressar através das préaticas educativas ndo formais, fortalecendo
a ideia de uma educacdo humanista em que 0 sujeito possa tomar consciéncia do seu
posicionamento no mundo a partir do seu lugar, ndo com o intuito de transformacéo radical, mas
de uma visdo critica sobre si, de se autoperceber como um sujeito subalterno e, a partir dai, criar
estratégias que possibilitem uma tomada de decisé&o.

Esse movimento de culturas periféricas mudou as visfes existentes sobre as periferias,
porque esses produtos culturais trazem em si as marcas das identidades territoriais, suas

reivindicagdes que implicam a valorizacéo do lugar. Por isso, a periferia hoje é vista como lugar

10 50UzA, Ana Licia Silva. Letramento da reexisténcia. Poesia, grafite, musica, dancga: hip-hop. Sdo Paulo:
Parabola, 2011.
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que se produz cultura e ndo somente violéncia e marginalidade, um lugar de uma literatura

periférica e reexistente.

5.2 Caminhos da pesquisa

Seguindo o percurso da pesquisa, com o objetivo de trabalhar letramento cientifico
mediado pelas praticas educativas ndo formais, nossa pesquisa de campo foi conduzida em quatro
encontros cujo tema a ser trabalhado e escolhido por eles foi: Direitos e deveres para quem? Esses
encontros contaram com 4 etapas que nos ajudaram a explicar de forma didatica a pergunta central
escolhida por eles e a fazer com que aquelas pessoas atingissem a consciéncia critica para isso,
todas as etapas foram pensadas e planejadas por mim com estes propdsito e para melhor
entendimento, esses encontros contavam as vezes com 5 a 7 participantes em cada encontro, todos

0S nomes aqui atribuidos séo ficticios.

foi colocado em quadros, divididos nos seguintes tdpicos, instrumento, excussao e

objetivo.

12 Encontro

INSTRUMENTO EXECUSSAO OBJETIVO
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Videos, sendo
eles: Desigualdade
social no mundo,

desigualdade social-
brincando de imaginar,
desigualdade social, o
que €?

Foram passados o0s videos,
logo apo6s fiz o trabalho de explicar
um pouco sobre o video onde nesse
momento j& comegou a falar-se sobre
como eles viviam em situacédo de rua,
apos isso, foram realizadas algumas
perguntas, que foram:1) Porque vocés
acabaram em situacdo de rua?

2) Quais dificuldades
encontradas por VvOcés em acessar
Servigos e quais servicos acreditam ter
mais dificuldade?3) Porque acreditam
serem dificeis acessar?

A partir  disso, eles
comecaram a relatar a realidade a qual
sofriam, as dificuldades que passaram
e passam até mesmo em Orgaos
publicos e 0 motivo de terem que
viver em situacdo de rua, sendo um
dos motivos substancias psicoativas,
desemprego e conflito familiar.

O objetivo desse primeiro
momento assim como do video foi
poder mostrar a essas pessoas como a
pobreza no Brasil foi e é estruturada,
ambos 0s videos seguem sequéncias
diferentes, o primeiro vem fazendo
uma linha historica mas de maneira
descontraida e contemporanea e o
ultimo vem realmente mostrar o que é
essa desigualdade e como ela se
aplica no cotidiano das pessoas.
Pensando nesses videos essas
perguntas elas surgem com o
proposito de auto percepc¢do e critica
sobre 0 sistema que auxilia,
compactua a pobreza desses sujeitos,
partindo do principio que todo o
publico da minha pesquisa é de classe
baixa, vulneravel e preta. Essas
perguntas sdo importantes para que
muito deles retirem a culpa de se
achar inferior e comessem a entender
que infelizmente é o sistema que
dificultam a sobrevivéncia destes
comecando a gerar uma consciéncia
critica sobre o estado e entendendo 0s
fatores histéricos que os fizeram
herdar a pobreza.

22 Encontro

INSTRUMENTO

EXECUSSAO

OBJETIVO

Video explicando
sobre meritocracia;

11

Explicar
meritocracia com
dinamica.

Neste dia fomos discutir o
tema meritocracia, até entdo para eles
esse era um tema desconhecido,
nunca citado, nunca ouvido, mas
notava-se a curiosidade em entender
sobre determinado assunto.

No primeiro momento eu
passei um video ilustrativo sobre
meritocracia, posterior a isso,
expliqguei a eles sobre o que
significava, usando seus exemplos e
colocando em pauta o que ja
tinhamos discutido no encontro
anteriores ,houve trocas de dialogos,
onde eles perceberam que o conceito

de meritocracia ndo era coerente com

Quando nos referimos a
populacdo em situacdo de rua, ouve-
se muito o “estdo 1a porque querem”
assim como “quem quer consegue
sair”, que tudo tem uma solugdo,
disso sabemos, mas culpabilizar
esses sujeitos diretamente € excluir o
Estado desse processo. Por tanto,
falar ~ sobre  meritocracia  foi
importante para que eles pudessem
entender sobre privilégios a qual eles
ndo tiveram, o objetivo ndo foi de
fazer com que eles so colocassem a
culpa no Estado, mas que eles
compreendessem o fator populacéo
em situacdo de rua como um déficit

11 https://www.youtube.com/watch?v=1gHiBTM3ekk
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https://www.youtube.com/watch?v=1gHjBTM3ekk

a realidade a qual eles viviam por ndo
serem privilegiados. Logo em
seguida foi 0 momento da dindmica a
qual realizei.

A dindmica consistia em uma
corrida. Todos ficaram alinhados em
uma unica fila e a frete (o0 ponto de
chegada). A partir disso, eu fiz
perguntas e a depender de suas
respostas eles dariam passos a frente
ou atrés. Essas perguntas consistiam
em ocasides de privilégios na sua
vida real e a parti das respostas elas
poderiam chegar mais rapido que

do Brasil ao que tange politicas
publicas de assisténcia social dentre
outras com o proposito também de
evitar comparacbes. Para isso, a
dindmica foi fundamental para que
eles endentecem de forma ludica
como funciona 0 sistema
meritocratico que ndo se aplica as
realidades vividas por eles. Nessas
perguntas, de maneira ladica foi
possivel mostrar 0 qudo ocasides
como estas dificultam a vida do
sujeito e como a desigualdade ela é
devastadora para essas pessoas,

outros no ponto de chegada. Essas
perguntas foram criadas a partir do
video e do conceito a qual se refere a
meritocracial?, onde foi possivel
fazer criticas sobre esse sistema.

impedindo-as  progredirem  de
maneira igualitéria. Todos
novamente gostaram bastante da
dindmica e pediram que houvessem
proximas para que pudessem
entender sobre “o que passa no
Brasil”. Surgindo novamente rodas
de conversas sobre as indignacdes a
qual sdo expostos por serem pobres e
pretos.

Perguntas realizadas na dinamica referente ao quadro 2.

° Quem ja se preocupou com as refeicGes diarias? (dé um passo atras se
SIM, a frente se NAO)

° Quem ja estudou em colégios particulares a vida toda ?(Dé um passo a
frente se SIM, um passo atras se NAO)

) Quem j& precisou ajudar os pais nas contas de casa? (dé um passo atras
se SIM, a frente se NAO)

° Quem ja esteve preocupacdo de ndo ter lugar para morar ? (dé um
passo atrés se SIM, & frente se NAO)

) Quem nunca precisou de auxilio do governo? (dé um passo atras se SIM,
a frente se NAO)

° Se vocé ja conviveu com sua familia? (Dé um passo a frente se SIM, um
passo atras se NAO)

° Se vocé se relacionou bem com elas ?( Dé um passo a frente se SIM, um
passo atras se NAO)

° Se vocé ja perdeu moével ou algo por morar em areas de risco? (dé um
passo atras se SIM, & frente se NAO)

° Se vocé ja estudou em escolas publicas, teve problemas em ser aceito
ou arranjar empregos; ? (dé um passo atréas se SIM, a frente se NAO)

12 Meritocracia significa, literalmente, o governo dos melhores (“merito”, melhores; “cracia”, governo), ou seja, é a
associacao direta do mérito com o poder, um sistema social que prega que se deve conseguir algo baseado no esforco
pessoal; o famoso “fazer por merecer”.
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Se ja ouviu piadas por conta da cor, classe, raca, cabelo; ? (dé um passo
atrés se SIM, a frente se NAO)

32 Encontro

INSTRUMENTO EXCUSSAO OBJETIVO
Videos; Essas perguntas foram feitas antes de | O objetivo dessas perguntas é fazer
Perguntas: passar 0s videos com o objetivo de | com que eles comecem a criar uma

O que é cidadania?

O que sdo Direitos
humanos?

verificar 0s conhecimentos dessas
pessoas acerca do tema, para
conhecimentos como, jogar lixo no
lixo, respeitar as pessoas, respeitar 0s
policiais, respeitaar as pessoas, apos
iSs0, passei 0s videos.

O primeiro video se intitulava “ o que
¢ cidadania” onde foi abordado com
figurinhas sobre um  processo
histérico de como surgiu o0 a
cidadania e de como deve ser
mantida, mostrando aos participantes
a importancia, a partir de um processo
historico, fazendo-os ter
conhecimento sobre ele. O segundo
video era da turma da Mbonica:
“Cidadania”. Onde também ¢
abordado sobre a cidadania, mas
agora de uma maneira mais pratica a
atual, com o recorte histérico, porque
ja havia sido abordado no primeiro
momento.

O terceiro video, foi sobre “direitos
Humanos” produzido pela ONU que
vem conscientizar sobre as diferencas
que Apesar de diferentes, somos
todos livres e iguais. E, por isso,
precisamos  ser  respeitados e
protegidos. Os Direitos Humanos
estdo todos escritos e registrados na
Declaragdo Universal de Direitos
Humanos da ONU. Eles séo
universais, indivisiveis e
interdependentes. E preciso que todas
as pessoas do mundo conhegam seus
direitos, pois garantir que os direitos

visdo critica sobre o “ser e estar no
mundo” a partir do que ¢ “ofertado”,
vivenciado cotidianamente por essas
pessoas. Os videos tem por objetivo, de
forma visual mostrar como se constrai
e 0 que é os direitos humanos e a
cidadania para facilitar o entendimento
destes. A atividade em grupo surge
entdo como a possibilidade de verificar
0 que eles entenderam sobre o que fora
abordado, e com isso, pudemos obter
bons resultados, todos de alguma forma
conseguiram expressar seu
entendimento em exemplos, e em
exemplos como “por isso muita gente é
rica, porque se aproveita do pobre
porque ja nasceu rico” , “ o privilegio
que chama nao ¢ Ariel?”, “isso ¢ uma
coisa antiga, rico explora e rouba o
pobre” “nos tem direito a educagdo,
salde, casa mas nds ndo tem nada
disso”. Esses sdo exemplos que
possibilita perceber que eles estdo
conseguindo entender sobre o que foi e
esta sendo passado.

13 hitps://www.youtube.com/watch?v=xF0JJ-fosys&t=140s

https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDISs

https://www.youtube.com/watch?v=qfzt89bRLp8&t=61s
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humanos sejam efetivos e respeitados
é responsabilidade de todos e todas
nos.

Apb6s os videos foi passado um
trabalho/dinamica em grupo, em que
foi dividido em dois grupos, houve
um sorteio pra saber quem ficaria com
DIREITOS e quem ficaria com
DEVERES. Como o proprio nome
sugere, pedi para que a partir do que
foi falado por mim e discutido
naquele momento eles colocassem
numa cartolina o que eles entendiam
por direito (0 grupo que ficou com
direito) e deveres ( 0 grupo que ficou
com deveres), e a partir disso, eles
dessem exemplo de duas situacbes
sobre o tema. Foi dado o tempo de 15
minutos para que eles realizassem
toda a atividade. Importante salientar
que eu ndo fiz a divisdo do grupo por
questdo de afinidade entre eles e foi
importante observar a organizacao
deles onde foram divididas as
atribuicdes sendo uma delas que cada
um seria responsavel de escrever a
sua opinido, um membro do grupo
ficou responsavel pela confeccéo,
ap0Os isso, juntaram e comecaram a
discutir sobre o exemplo que dariam,
ja que varias tiveram a mesma ideia,
chegando a me chamar para escolher
a melhor ideia, no entanto ndo opinei
para ndo haver confuséo e deixei eles
decidirem.
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Roda de conversa;
Feedback.

Foi colocado cadeira em circulo para
que pudesse ficar com a impressao de
algo mais aconchegante. A pergunta
central era

“o que eles acharam dos momentos a
qual tive com eles”.

O objetivo desse momento é entender
se conseguimos fazer com que aquelas
pessoas entendessem o assunto a qual
foi discutido e também escolhido por
elas e se com isso, conseguimos
despertar a consciéncia critica delas.

Esses encontros foram decisivos para
que pudéssemos alcancar nNnosso
objetivo de pesquisa, que & mostrar
como o letramento cientifico mediado
pelas praticas educativas ndo formais
podem despertar a consciéncia critica
da populacdo em situacdo de rua da
cidade de Alagoinhas-BA, resultando
nos dois capitulos seguintes que
discutem e mostram como 0s
colaboradores da pesquisa interagiram
e entenderam o tema o qual escolheram
e pudemos perceber que isso gerou
varias criticas ao sistema e ao seu modo
de ser e estar no mundo.

6. PRATICAS EDUCATIVAS NAO FORMAIS COM POPULACAO EM SITUACAO
DE RUA: O INICIO DO DESPERTAR DA CONSCIENCIA CRITICA

A educacdo sempre fora um ambiente de dificil acesso para algumas pessoas, e quando

nos referimos a pessoas pretas, periféricas, esse acesso era quase limitado. Por suas condi¢des

sociais, essas na sua maioria, precisaram trabalhar para autossustento, o que por consequéncia,

dificultava sua insercdo em escolas.

Essa realidade é maior do que talvez imaginamos, No Brasil, segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) 2019, a taxa
de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 6,6% (11
milhdes de analfabetos).

A taxa de 2018 havia sido 6,8%. Esta reducdo de 0,2 pontos percentuais no nimero de
analfabetos do pais, corresponde a uma queda de pouco mais de 200 mil pessoas
analfabetas em 2019.

A Regido Nordeste apresentou a maior taxa de analfabetismo (13,9%b). Isto representa
uma taxa aproximadamente, quatro vezes maior do que as taxas estimadas para as
Regides Sudeste e Sul (ambas com 3,3%). Na Regido Norte essa taxa foi 7,6 % e
no Centro-Oeste, 4,9%.

Esses dados recentes nos ddo uma dimensdo sobre a educacao no Brasil, e é notorio que

esses dados vém melhorando, mas ainda percebe-se que no nordeste hd um nivel de analfabetismo

significante. O acesso a Educacao é direito fundamental para o desenvolvimento da cidadania e

ampliacdo da democracia. Os investimentos publicos em educacdo sdo de extrema importancia
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para a reducdo da pobreza, criminalidade e ampliacdo do crescimento econémico, bem-estar e
acesso aos direitos fundamentais pela populagdo, mas infelizmente essa ndo é a realidade de
muitas pessoas, em especial a populagéo em situacdo de rua (ANDRADE, 2001).

A educacdo para a populacdo em situacao de rua foi e é algo ainda muito distante da sua
realidade. Esse distanciamento é um fator de desinteresse que inclui como peca fundamental o
estado. O sujeito em situacdo de rua é minimizado e expurgado da sociedade, dos padrfes ddceis
(FOUCAULT, 2004), o que é reforcado com a auséncia de politicas publicas. Por isso a
importancia deste trabalho, de orientar, mostrar e reforcar as possibilidades de educacdo nos
diversos espacos e com todos os publicos.

Quando pensamos em educagao ndo formal, foi no intuito de pensar um projeto educativo
inclusivo em que todos pudessem estar inseridos nas atividades, sem restri¢cdes, sem rigidez e sem
hierarquias. Por mais que eles percebessem o0 meu grau de escolarizacdo, eu tentei deixar as coisas
0 mais leves possivel, para que a aprendizagem fosse além de um produto, como salientam Bizzera
e Marandinho (2009). Pensar a educacédo alem de um produto é corroborar com as ideias de Gonh
(2016), quando ela nos diz que a aprendizagem nao € s6 mental, mas também social e politica.

Para que pudéssemos ter uma educacdo colaborativa, o primeiro passo foi fazé-los
pensarem sobre o tema que gostariam que fosse trabalhado, e entre muitos, escolheram®
desigualdade social.

Para que fosse trabalhado este tema ligando letramento cientifico e praticas educativas nao
formais, foi necessario neste cenario ser exibido primeiro dois videos, cujos titulos foram:
Desigualdade social no mundo®®, onde retrata um fator da desigualdade em formato de desenho
animado, retratando da escraviddo até os dias atuais, fazendo uma linha histérica ludica para o
entendimento dessas pessoas.

O outro video foi, desigualdade social- Brincando de imaginar 6, outro video também
ludico que ndo faz um recorte historico tdo aprofundado, mas relata de forma dinamica e ludica a
desigualdade social.

Apos a passagem dos videos, eles comegaram a conversar entre eles, e de maneira
espontanea como a de Alex: 1’ Eu acho que estou entendendo umas paradas agora, meu Brother”.

A fala de Alex, neste momento, parece um “despertar da consciéncia critica”, elucidando que

14 N6s limitamos o tema em questdes sociais, partindo do principio que se deixassemos muito solto, talvez ndo
conseguiriamos alcangar nossos objetivos.
15 Link para acessar o video: https://www.youtube.com/watch?v=h0ryyNbOvml.
16 |ink para acessar o video: https://www.youtube.com/watch?v=cS6Xc1-K9yM.
17 Nome ficticio, como sugere o conselho de ética.
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muitas pessoas em situacdo de rua acreditam no julgamento que as pessoas fazem delas,
entendendo-as como drogadas, nojentas e outros pejorativos. Assim como Alex, outras pessoas
ali talvez ndo tivessem noc¢do do que é a desigualdade e a sua origem de forma racional e letrada,
e neste momento voltamos ao pensamento de Canivez (1991) sobre letramento cientifico, que nos
diz que o letramento esta nas praticas de auxilios com relacdo a democracia da prépria sociedade,
fazendo os sujeitos entenderem as suas comunidades, seus locus, funcionamentos e praticas
sociais, o que ele chama de “educagdo para a acdo social responsavel”.

Ap0s essa pergunta, fui explicar sobre desigualdade social e sobre o que o video queria
realmente mostrar, exemplificando sobre situacdes do cotidiano para que pudesse ficar mais
visivel e que eles pudessem entender melhor. Todos concordaram e entdo nosso didlogo foi
norteado por duas perguntas centrais: Quais dificuldades encontradas por vocés em acessar
Servigos e quais servicos acreditam ter mais dificuldade? Por que acredita serem dificeis?

Essas perguntas foram propositais para que eles pudessem refletir sobre o olhar do outro
na sua posi¢ao social e refletissem o quanto somos “domados” por um pensamento colonialista e
racista, partindo do principio que todos os participantes da pesquisa sdo negros.

Foi um dialogo entre 10 pessoas, 7 participaram conversando sobre as dificuldades de
acesso a saude e emprego, sendo estes elencados por eles como os acessos mais dificeis, relatando
que a partir do video e da explanacdo feita por mim, perceberam que isso existia por conta da
desigualdade, coisa que ja sabiam mas ndo como agora. Foi possivel ouvir relatos de que, por
exemplo, eles tinham certa nogdo que as pessoas ndo davam empregos porque sabiam que eles
sdo pessoas em situagdo de rua, relatando algo como: “Ha possibilidade, Ariel, o que ndo ha ¢
possibilidade pra quem vive na rua, e como vocé disse, a desigualdade existe desde a época dos
escravos, antes do mundo ser mundo”.

Nesse momento eu alertei sobre os direitos e deveres em que a populagdo em geral tem,
inclusive eles, mas também falei sobre as falhas que existem nesse processo, e a maioria dessas
pessoas relatou queixas do programa minha casa minha vida, entre outros programas sociais, com
os quais infelizmente nao foram beneficiadas. Como disse seu José: “esses dias fui no posto e a
mulher perguntou onde eu morava, né?! Ai eu falei que morava aqui (na casa de acolhimento) e
ai ela disse que eu precisava de endereco de residéncia. Nem direito de saude nds tem”.

E a partir disso, comecaram a falar sobre as situagdes de humilhagdo que j& passaram por
apenas nao ter endereco fixo. Por fim, fui agradecido por estar ali alertando aquelas pessoas sobre
algo que, segundo eles, nunca tinha sido falado, existindo para o préximo encontro, expectativa.

Com isso, podemos refletir que:
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A possibilidade de realizarmos a educacdo ndo-formal esta ai, o desafio é fazé-la de tal
modo que ela possa tornar-se uma ferramenta transformadora das estruturas sociais, para
que a mudanga social ja ndo esteja mais no plano de utopia” (SOTO, 2001, p. 259).

A partir disso, € importante verificar como esse instrumento educativo tem sido
manuseado, compreendendo que a educacdo ndo formal, é uma pratica educativa libertadora.
Freire (1997) nos abre uma visdo sobre o homem, ao nos dizer que este é incompleto, e como tal,
vive 0 tempo que é dele, um sujeito que € préxis, e que por ser incompleto e ser praxis, busca, e
por consequéncia, é capaz de transformar.

Transformacao essa que pode ajudar a uma realidade devastadora, a desigualdade social,
em que constantemente vivenciamos grupos desfavorecidos como a populagdo em situagéo de
rua, tendo a sua cidadania negada, sem puder desfrutar dos seus direitos, sendo isto, como chama
Freire (1984/2014), desumanizagdo humana. Segundo ele, “a humanizacdo ou desumanizacao,
dentro de historia, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como
seres inconclusos e conscientes de sua inconclusao” (p.40), por isso, esta no préprio homem o
ponto de partida para as possiveis transformac6es. Trabalhar desigualdade social foi importante
para que eles pudessem refletir sobre a sua existéncia e suas variaveis, envolvendo-0s no seu
“mundo”.

A educacéo tem por finalidade a humanizacdo do homem, que sé € possivel quando este
engaja-se na luta pela libertagdo, uma vez que a “ideia de liberdade s6 adquire plena significagido
qguando comunga com a luta concreta dos homens por libertar-se” (FREIRE, 1967/1999, p. 17).
Segundo o autor, o conceito de liberdade é “como o modo de ser o destino do homem, mas isto

mesmo sO pode ter sentido na histéria que os homens vivem” (FREIRE, 1967/1999, p. 14).

7. “HOJE EU SEI O QUE E DIREITOS HUMANOS, QUE NOIS POBRES SEMPRE FOI
DESFAVORECIDO, A AULA FOI DIVERTIDA”: DESPERTANDO A
CONSCIENCIA CRITICA.

A ideia de trabalhar direitos humanos como sugestao para escolha deles foi exatamente
pensando nos subtopicos que poderiamos aproveitar e colocar nesse bojo com o objetivo de
responder ao problema de pesquisa fazendo as coisas de maneira mais leve e dindmica, como
sugere a Educacdo N&o Formal, na dindmica, por exemplo, feita para explicar a meritocracia de
maneira ludica, foi possivel mostrar o qudo ocasifes como estas dificultam a vida do sujeito e
como a desigualdade ela é devastadora para essas pessoas, impedindo-as de progredirem de
maneira igualitaria. Todos novamente gostaram bastante da dindmica e pediram que houvesse
proximas, para que pudessem entender sobre “o que passa no Brasil”, surgindo novamente rodas

de conversas sobre as indignagdes as quais sdo expostos por serem pobres e pretos.
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Educar para a cidadania ndo é apresentar solucbes prontas para os estudantes, para a
comunidade, mas apontar para os individuos o que estd em negativo e que, apds isso, 0 sujeito

(re)pense o que é inaceitdvel. Como diz Canivez (1991),

Quando se trata de decidir, numa situacdo sempre particular, o que é justo, o educador
ndo pode propor ou impor ao aluno um modelo definitivo, que este poderia se contentar
em seguir. Ndo pode designar-lhe, a fortiori, o individuo, grupo ou partido que detém a
verdade politica. Pode indicar precisamente quais sdo as decisfes irracionais ou
contrarias ao direito. Mas ndo pode substituir o “juizo comum” dos cidaddos, que se
elabora no debate coletivo, por um modelo tedrico da acdo, cientificamente fundado.
Porque tal modelo ndo existe. Disso resulta que a educacdo do juizo politico é,
fundamentalmente, uma educagéo para a discussdo. (CANIVEZ, 1991, p.116-7).

Nesse sentido, o letramento cientifico pode auxiliar em relagdo aos modelos democraticos
da propria sociedade quando este leva os alunos, comunidades a entenderem o funcionamento das
préticas sociais, culturais e tecnoldgicas na sociedade. Segundo o autor, o letramento prepara 0s
cidadaos para os controles sociais, ou seja, significa dizer que antes disso precisa ter uma educacao
que envolva valores éticos para o “compromisso com a sociedade”, e essa proposta, ainda segundo

ele, tem se chamado “educacdo para a ag@o social responsavel”.

O objetivo da educagdo para agdo social responsavel € preparar o cidaddo para tomar
decisdes com consciéncia do seu papel na sociedade: o de individuo capaz de provocar
mudancas sociais na busca de melhor qualidade de vida para toda a populagéo. Isso
incluiria conscientizar o cidaddo quanto aos seus deveres na sociedade, sobretudo no que
se refere ao compromisso de cooperacao e co-responsabilidade social, na busca conjunta
de solucéo para os problemas existentes (CANIVEZ, 1991, p. 102).

Com isso, foi possivel perceber o quao importante foi e serd o letramento na sociedade, e.
no nosso caso, ele foi reestruturado com a inclusdo das préaticas educativas ndao formais, que nos
possibilitam um maior dinamismo no saber-fazer ao qual estamos inseridos.

Neste terceiro encontro, tive por objetivo trabalhar cidadania, direitos e deveres e direitos

humanos. Para que isso acontecesse, primeiro foram feitas duas perguntas:

1- O que é cidadania?

2- O que é Direitos Humanos?

Essas perguntas foram feitas com o objetivo de verificar 0s conhecimentos dessas pessoas
sobre o tema, e com isso, as respostas foram consideradas razoavelmente corretas A cidadania e
direitos humanos para eles eram respeito as pessoas, jogar lixo no lixo, respeitar a religido, prender
bandido. Foi possivel perceber que havia um nivel de conhecimento ainda muito leigo ao que
tange o assunto. Apos esse momento, reproduzi trés videos:

O primeiro video se intitulava “o que ¢ cidadania”, no qual foi abordado com figurinhas
um processo histérico de como surgiu a cidadania e de como deve ser mantida, mostrando aos

participantes a importancia, a partir de um processo historico, fazendo-os ter conhecimento sobre
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ele. O segundo video era da turma da Monica: “Cidadania”, no qual a cidadania também ¢
abordada, mas agora de uma maneira mais préatica e atual, sem o recorte historico, porque ja havia
sido abordado no primeiro momento.

O terceiro video foi sobre “direitos Humanos”, produzido pela ONU, que vem
conscientizar sobre as diferencas, contextualizando que, apesar de sermos diferentes, somos todos
livres e iguais. O video vem mostrar que os Direitos Humanos estdo todos escritos e registrados
na Declaracdo Universal de Direitos Humanos da ONU. Eles sdo universais, indivisiveis e
interdependentes. E preciso que todas as pessoas do mundo conhecam seus direitos, pois garantir
que os direitos humanos sejam efetivos e respeitados é responsabilidade de todos e todas nos.

Ap0s esses videos foi passado um trabalho/dindmica em grupo, onde foram divididos dois
grupos, e em um papel escrevi os nomes “direitos e deveres”, pedindo para que cada representante
do grupo pegasse um papel e assim tivemos dois grupos, sendo o grupo 1 sobre direitos e 0 grupo
2 sobre deveres. Como o préprio nome sugere, pedi para que, a partir do que foi falado por mim
e do que foi visto e ouvido nos videos, colocassem numa cartolina o que eles entendiam por direito
(o grupo que ficou com direito), e por dever (o grupo que ficou com dever), e a partir disso, eles
dessem exemplos de duas situacdes sobre o tema. Foi dado o tempo de 15 minutos para que eles
realizassem toda a atividade. Importante salientar que eu nao fiz a divisdo do grupo por questdo
de afinidade entre eles e foi importante observar a organizacao deles, onde foram divididas as
atribuicBes, sendo uma delas que cada um seria responsavel de escrever a sua opinido e um
membro do grupo ficou responsavel pela confeccdo. Logo ap6s, juntaram-se e comecaram a
discutir sobre o exemplo que dariam, ja que varias tiveram a mesma ideia, chegando a me chamar
para escolher a melhor ideia. No entanto, ndo opinei para ndo haver confusdo e deixei eles
decidirem.

Por conseguinte, eles colocaram varias palavras e situagdes que incluiam, respeitar as
pessoas, direito a casa, comida, alimentacdo, a ir e vir, a trabalho, dever de jogar lixo no lixo, de
respeitar a religido dos outros, dever de ndo bater nas pessoas dentre outras coisas, e tudo isso é
importante para essas pessoas pensarem sobre as situacées em que vivem hoje. Os exemplos dados
por eles foram também diversos, exemplos que serviram para refletir sobre as situacdes que
vivem, sobre os direitos que infelizmente sdo ceifados, entendendo a retdrica que os ricos querem
ser cada vez mais ricos e que a desigualdade é um fator historico que prejudica sempre 0s menos

favorecidos.
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“ A gente como morador de rua tem que ser respeitado como qualquer um, nao € nao Ariel,
como também a gente devia ter uma casa, um lugar nosso, né nio?” (ALEX p*8essoa em situagio
de rua).

“Eu acho ¢ que a gente ¢ injusticado o tempo inteiro e ndo deveria ser assim, temos que
fazer algo, ndo ¢ meu Brother” (MARCIO pessoa em situagdo de rua).

“ Eu até briguei aqui irmaozinho depois dessas coisas que vocé apresenta aqui pra gente,
€ 0 seguinte, um brother meu queria vim passar uns dias aqui sabe, a familia 1a com problemas e
tal, barril irméo, ai falei com a chefia e ela disse que néo, eai eu falei, mas e os direitos da gente

minha senhora, isso gerou confusao irmao, rs” (PEDRO pessoa em situacao de rua).

Com isso, podemos refletir que

A possibilidade de realizarmos a educagdo ndo-formal esta ai, o desafio é fazé-la de tal
modo que ela possa tornar-se uma ferramenta transformadora das estruturas sociais, para
que a mudanga social ja ndo esteja mais no plano de utopia” (SOTO, 2001, p. 259).

E voltando ao fato de eles responderem as perguntas e interagirem com o tema destacado
e ja supracitado (cidadania, direitos e deveres humanos), salientam o seu conhecimento mesmo
leigo sobre o assunto, apontando assim para um conhecimento pré-estabelecido e que é e pode ser
concebido como letramento.

Podemos também no relato acima perceber o letramento sendo colocado em acéo, assim
como também foi possivel perceber no assunto, meritocracia. Aquelas pessoas ndo sabiam o que
era, na pratica, a meritocracia, e entdo foi possivel formular a dinamica que ja fora supracitada no
topico metodologia, na qual foi possivel perceber dialogos como,

“pra quem tem tudo facil, as coisas sO facilitam mesmo” (ALEX, pessoa em situacao de
rua).

“é por isso que eu falo que s6 quem mora na casa sabe onde fica a pingueira” (ANGELO,
pessoa em situacao de rua).

“ uns com tanto e outros sem nada, agora porque ndo d4 pra nois né¢ ndo Alex, a gente
sabia o que fazer com esse negocio ai, como € o nome Ariel?... privilégio, é de ferrar esse Brasil,
diga ai Ariel se ndo é ? (PEDRO, pessoa em situagdo de rua).

Foi possivel perceber que essas pessoas aprenderam o que € meritocracia e que o0 conceito
dela ndo se aplica universalmente a todos.

E preciso entender que o conhecimento cientifico é desenvolvido no sujeito ao longo do

tempo, nos seus estagios, que perpassam do analfabeto/ndo letrado cientificamente/alfabetizado

18 Todos os nomes s3o ficticios.
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cientificamente, para letrado cientificamente. O letramento ele acontece de forma mais natural
por uma propria exigéncia da sociedade ao letrar o sujeito, entende-se dessa forma, o letramento
como qualquer conhecimento que o sujeito cria sobre determinadas situagdes.

Autores como Tfouni (2006) afirmam que ndo existe um grau zero de letramento,
considerando letramento o proprio senso comum, 0s usos de ervas medicinais, previsdo de tempo
por posicao do sol ou da lua, por exemplo, que ndo podem ser descartados pela ciéncia por serem
um conhecimento “rastico”. “A importancia dos saberes locais no que concerne ao UsO e gestdo
dos sistemas naturais e seu papel na construgdo do conhecimento formal tem sido cada vez mais
demonstrada por estudos etnobioldgicos” (MARQUES et al., 2011). Sendo assim, percebemos
que néo se trata exclusivamente de ciéncia, mas da valorizacdo cultural dos saberes populares e
sua transmissdo como cultura e formas de letramento cientifico, tirando a ideia europeia,
colocando letramento como possibilidade a todos.

Paulo e Lima (2007) nos falam que a tomada de decisdo em ciéncia deve ser sempre por
etapas, processos que envolvam adequacdes e compreensdes do conhecimento cientifico e que
ndo apenas cientistas, bidlogos, engenheiros sdo mais inteligentes que as pessoas ndo ligadas a
ciéncia, fazendo-nos refletir sobre a ciéncia/ conhecimento nos diversos contextos, tornando-a
possivel e acessivel, como realizado neste estudo, uma educacgédo que abranja e se adeque a todos
0s conhecimentos possiveis. Com isso, ao fim, seu José, ao qual negaram assisténcia médica,
disse:

“Ah, Ariel, agora ninguém me segura mais (risos), eu sabendo disso tudo agora eu quero
ver o bambu gemer” (JOSE, pessoa em situacao de rua).

Sendo assim, é importante pensar uma educacdo democratica que se articula ao processo
de democratizagédo na sociedade, na medida que colocamos, por exemplo, esses sujeitos, pessoas
em situacdo de rua, a refletirem sobre assuntos os quais foram citados, possibilitamos que eles
facam uma visdo critica da sua propria existéncia, sendo essa critica também um ato politico,

cientifico, educacional e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho nos leva a fazer um movimento que impulsione o giro do olhar para perceber
outras realidades, ouvir e considerar outros sujeitos, como, por exemplo, pessoas em situacao de

rua.
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Ouvir, refletir sob e sobre a otica do subalterno, do “dominado”, debatendo assuntos que
visam uma ética mais humanizada e critica dos assuntos sociais € fundamental para fazer com que
essas pessoas reflitam sobre a sua propria existéncia.

Por isso, foi importante separar 0s temas em etapas para que eles pudessem compreender
melhor as situacdes que perpassam as suas vidas, entendendo a desigualdade como um processo
historico que atravessa sua transgeracionalidade até os dias atuais, entendendo as suas situacoes
como resultado direto disso.

Para que esse estudo pudesse trazer essa clareza, foi necessario pensar as praticas
educativas ndo formais com o objetivo de inserir todos, independentemente dos niveis de
alfabetizacdo, e por ser uma pratica que utiliza linguagem coloquial, me possibilitou chegar um
pouco mais proximo dessas pessoas, fazendo com que todos se sentissem inseridos.

Para fazer com que essas pessoas levantassem uma consciéncia critica da sua propria
existéncia enquanto populacdo em situacao de rua, o letramento foi fundamental porque nos deu
a possibilidade de investigacédo, e a partir disso, refletir as diferentes realidades postas na
conjuntura social, reconhecendo as caracteristicas, limitac6es, desafios no seu coletivo, fazendo-
a, aprender, refletir, aperfeicoar suas praticas de ser e estar no mundo, a “partir de dados realizados
em pesquisas que balizam e orientam essas pessoas fazendo-as refletirem sobre seu lugar a partir
de dados cientificos.

A consciéncia, de fato critica, precisaria ser ativada para ndo ser condicionada a
“ingenuidade”. Educacdo, reflexdo critica e ndo passiva, poderiam andar juntas. Assim, a
“transformacdo da igualdade formal em igualdade real estd associada a transformagdo dos
contetdos formais, fixos e abstratos, em contetdos reais, dindmicos e concretos” (SIVANI, 2012,
p.64). Com isso, trabalhar com a realidade que circunda nossas vidas, com pessoas em situacao
de rua, € levar essas pessoas a refletir/criticar suas realidades, situd-los, ao concreto, ao real,
pensando uma proposta didatica para todos.

Nesse sentido, nos colocamos a pensar uma outra educacgdo, que ponha em questdo a reproducao
do conhecimento, as praticas naturalizadas dentro do regime capitalista, racista, que invisibiliza
sujeitos, aposta no lucro e ndo no valor humano.

Uma outra educacdo nesse sentido precisa ser pensada, em parceria com diversas
instituicdes, reivindicando politicas publicas. Pensamos até nas oficinas culturais como uma
possibilidade aberta pelas vias criativas que essa populagdo nos ensina. O que ndo podemos é

continuar inertes a essa realidade.
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ANEXOS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr(a) para
participar da Pesquisa, Letramento Cientifico mediado pelas Praticas Educativas Nao
Formais: Despertando a consciéncia critica da Populacdo em Situacdo de Rua da Cidade
de Alagoinhas-Ba, a qual tem como analisar como a arte e as narrativas se misturam nas
histdrias de vida desses sujeitos.

Sua participacéo é voluntéria e se dara por meio da realizacdo de uma entrevista. Os encontros
terdo duracdo de aproximadamente duas ou trés horas, o qual sera conduzido por dois alunos
que fardo perguntas norteadoras sobre o assunto pretendido. Sera usado gravador de audio
para melhor coleta de dados.

Os riscos de participar desta pesquisa envolve alguns riscos psicoldgicos como modificacdo nas
emoc0es e estresse sao consequéncias dessa exclusdo, discriminag¢do como resultado da invasédo
de privacidade e como risco social. Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para que 0s
alunos tenham seu conhecimento sobre como se compreende a invisibilidade, como ela é
vivenciada e como se é compreendida pelos moradores de rua de Alagoinhas.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a)
Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também néo receberd nenhuma remuneragéo. Os resultados
da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo
guardada em sigilo.

Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com os pesquisadores no
endereco Rua Marechal 118, pelos telefones e e-mails: arieldanttas@hotmail.com (75)9 9901-
9275 ou podera entrar em contato com o Comité de Etica.

Este material faz parte de um projeto de pesquisa, realizado sob a orienta¢do da prof. Dr. André
Rezende. Os resultados serdo divulgados assim que o estudo for completado por meio de uma
dissertagéo, conferéncias, periddicos em revistas
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Consentimento Pés—Informacao

Eu, , fui informado
sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracgdo, e entendi a
explicagéo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo vou ganhar nada e
que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Assinatura do participante

Assinatura dos Pesquisadores Responsaveis

Data: / /
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