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RESUMO

Esta monografia pretende analisar e discutir o papel docente frente a popularizacédo da ciéncia,
tendo como pressuposto as politicas educacionais adotadas na modalidade de educacdo para
jovens e adultos (EJA), no que preconizam a respeito dos direcionamentos relativos a
conducdo do ensino para este publico. Esta pesquisa utilizou o método de pesquisa
bibliogréafica e analise documental de cunho qualitativo e quantitativo, com o fim de verificar
as regulamentacdes que objetivam o ensino da EJA. Como um dos principais resultados essa
pesquisa mostrou que ndo hd& um direcionamento claro nos documentos oficias que
regulamentam o ensino da EJA sobre a popularizagdo da ciéncia, entretanto a regulamentacéo
destes documentos volta-se para um alinhamento dessa modalidade ao ensino
profissionalizante, visando um aperfeicoamento dos educandos ao mercado de trabalho,
contrapondo-se a formacdo cidadd, através de um método homogéneo para um publico
heterogéneo, tornando-se uma modalidade de ensino excludente, fomentando as diferencas
sociais entre a classe trabalhadora e as classes dominantes.

Palavras-chave: Popularizacdo da ciéncia. Educacdo. Politicas Educacionais. Papel docente.
Conhecimento.



PEREIRA. Fabiane Ferreira. The teaching role and the popularization of science in youth and
adult education: what official documents say. 2022. 40 f. Monographic work (Specialization
in Scientific Education and Popularization of Sciences) — Postgraduate Program of the Federal
Institute of Baiano. Catu, 2022.

ABSTRACT

This monograph intends to analyze and discuss the teaching role in the face of the
popularization of science, based on the educational policies adopted in the modality of
education for young people and adults (EJA), in what they advocate in relation to the
directions in conducting education for this audience. This research used the method of
document analysis of qualitative and quantitative nature, in order to verify the regulations that
aim at the teaching of EJA. As one of the main results, this research showed that there is no
clear direction in the official documents that regulate the teaching of EJA on the
popularization of science, however the regulation of these documents is aimed at an alignment
of this modality to professional education, aiming at an improvement of the students to the job
market, in opposition to citizen training, through a homogeneous method for a heterogeneous
public, becoming an excluding teaching modality, fostering social differences between the
working class and the dominant classes.

Keywords: Popularization of science. Education. Educational Policies. Teaching role.
Knowledge.
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1. INTRODUCAO

Diante dos desafios enfrentados na area educacional no Brasil ao longo das ultimas
décadas, sendo estas provocadas por inUmeras variaveis, externas e internas ao ambiente
escolar, citando aqui alguns desses aspectos: cultural, historico, politico, econémico,
curricular e pedagogico. No aspecto econdmico surge uma demanda crescente por uma
educacdo condicionada a formar trabalhadores capacitados e aptos ao mercado de trabalho,
uma méo-de-obra qualificada para executar tarefas complexas em cenérios de incertezas. A
formacgédo de trabalhadores torna-se uma necessidade do mercado vigente, para atender a
cadeia produtiva e gerar empregos.

A partir da minha propria vivéncia em sala de aula com alunos da Educacéo de Jovens
e Adultos, na escola Pedro Ribeiro Pessoa na cidade de Catu, no Estado da Bahia, onde
leciono durante o turno noturno, no decorrer de minha pratica docente, foi observado que
grande parte dos meus alunos apresentava grande dificuldade em vislumbrar na aprendizagem
um significado para além de uma qualificacdo condicionada ao mercado de trabalho, mas que
a partir dos conhecimentos partilhados, na construcdo do saber, tais conhecimentos poderiam
proporcionar novas possibilidades, sua autonomia, seu olhar critico, ampliar o0 modo de
pensar o mundo e seu papel nele, conforme nos aponta Freire (1996 p. 20): [...] “Somos seres
condicionados, mas ndo determinados”. Estes discentes ao retornarem para a escola
encontram muitas dificuldades, dentre elas o método de ensino homogéneo que é aplicado
para um publico heterogéneo, que pode variar de jovens, adultos a idosos.

A presente pesquisa de cunho bibliografico e analise documental tém como objetivo
analisar e discutir o papel docente na condugdo enquanto educador, frente a popularizacdo da
ciéncia na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, com embasamento inicial nas
diretrizes regulamentadas nos documentos oficiais brasileiros. Foram elencadas trés
categorias que serdo analisadas: O Papel docente, a Popularizacao da Ciéncia e a Educacéo de
Jovens e Adultos, onde serdo realizadas pesquisas a partir do levantamento de livros, artigos,
dissertagdes e teses pertinente a cada categoria.

A partir do levantamento dos dados obtidos em cada categoria, foi esgrimido o papel
docente na conducdo de uma mediacdo de conhecimento que possa ressignificar o ensino-
aprendizagem desses discentes de forma que, o trabalho ndo seja o Unico objetivo a ser
alcancado pela conducdo pedagodgica das disciplinas que compdem o curriculo desta

modalidade, mais se buscou compreender de que forma as acdes docentes podem contribuir



para que a ciéncia esteja ao alcance de todos, na formagdo de um cidad&o critico, autbnomo,

consciente do seu papel de ser e estar na sociedade.

1.1 PROBLEMAS E PROBLEMATICA

A érea educacional vem enfrentando grandes desafios nos momentos atuais. A forma
de transmitir conhecimento precisa estar vinculada ndo apenas a teoria, como também a
pratica cotidiana, onde € preciso considerar as experiéncias e 0s conhecimentos prévios dos
alunos que sdo trazidos para a sala de aula. Eis ai um grande desafio, que alguns professores
enfrentam: falta de estruturas, capacitacdo, laboratdrios, material didatico, que possa
favorecer o ensino-aprendizagem para além dos espacos escolares.

A partir da minha propria vivéncia na atividade da docéncia com a modalidade de
educacdo para Jovens e Adultos (EJA) voltada para sujeitos que ndo tiveram acesso a escola
na idade certa, ou ndo permaneceram em sala de aula pelos mais variados motivos,
interrompendo o percurso escolar e voltando a escola anos mais tarde, na idade minima de
ingresso de 18 anos até 60 anos ou mais, no ensino médio, no periodo noturno, na escola
Pedro Ribeiro Pessoa, na cidade de Catu, foi observada a grande dificuldade enfrentada pelos
docentes na pratica de ensino com esse publico.

Essas dificuldades sdo percebidas desde a falta de estrutura, até a resisténcia por parte
de alguns docentes em lecionar para estes alunos, que ao chegar a escola encontram muitas
dificuldades em perceber no ensino algo que ressignifique seus conhecimentos prévios e
colabore para o pleno desenvolvimento destes sujeitos, onde o ensino-aprendizagem
construido corrobore para desenvolver cidaddos capazes de analisar, refletir, de forma critica,
e sintam-se capazes de superar sua baixa autoestima para continuar a aprender, conforme
denota Freire (1987, p. 120): “O importante da educagdo libertadora e ndo ‘bancaria’, é que,
[...], os homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo seu pensar, sua propria visdo do
mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus
companheiros.”

Em um contexto mais amplo, socio-histérico, em que a EJA era destinada, e
possivelmente ainda seja, para a formacao de jovens e adultos habilitados para o mercado de
trabalho, objetivando atender uma demanda do mercado de trabalho crescente de uma mao-
de-obra que seja cada vez mais qualificada e desta forma limitando esses alunos ao trabalho

operario.
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Nesse sentido, qual seria o papel docente no processo de popularizagéo da ciéncia na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com base nas diretrizes que estdo

previstas nos documentos oficiais brasileiros?

1.2 OBJETIVO GERAL

Este trabalho tem como objetivo analisar e discutir o papel docente no processo de
popularizacéo das ciéncias na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos nos documentos

oficiais brasileiros.

1.2.1 Objetivos Especificos

Analisar os documentos oficiais brasileiros no intuito de verificar a relagcdo entre o
papel docente e a popularizagao das ciéncias.

Investigar a influéncia da popularizacdo das ciéncias na EJA.

Identificar as diretrizes previstas nos documentos oficiais brasileiros para a conducao
do papel docente no processo de popularizacdo da ciéncia na modalidade da Educacédo de
Jovens e Adultos.

1.3 JUSTIFICATIVA

Embora a educagdo no Brasil tenha passado por diversas reformas ao longo dos
ultimos anos, e muitos avancos foram importantes para a melhoria na conducdo do ensino,
ainda assim, é perceptivel uma lacuna na oferta de uma educacao de qualidade e igualitaria, o
que inclusive preconiza a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo em seu artigo 3° que
contemple a todas as esferas da sociedade (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, verificar o papel dos atores na constru¢do do saber de forma dialogica,
é sem davida um caminho benéfico e democréatico para que se possa analisar as estratégias
usadas, e 0s objetivos alcancados. Nesse trabalho, busco me ater ao papel docente na
popularizacdo das ciéncias para a modalidade de ensino voltada para os alunos que nao
concluiram seus estudos no periodo devido, por diversas razdes, mas que tem nessa
modalidade a oportunidade de retomar seus estudos.

Um publico heterogéneo, que possui suas experiéncias de vida e concepgdes do
mundo, e muitas vezes, o curriculo adotado pelas instituicdes publicas € voltado apenas para
aperfeicoar esse publico para o0 mercado de trabalho, sem considerar uma formacao integral

desses sujeitos, inclusive ao conhecimento cientifico. Como demonstra Freire (1970, p. 46):
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“[...] Se alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, €
que lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles.
Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha
homens que, em comunh&o, buscam saber mais”.

Mediante a importancia da continua discussdo sobre o processo na conducdo da
construcdo do conhecimento, esse trabalho visa analisar e discutir o papel docente em relagédo
ao ensino cientifico para esses jovens e adultos, na perspectiva de que estes tenham
consciéncia que 0 acesso a ciéncia ndo esta destinado para alguns, e inacessiveis para outros,
porém, a partir de sua compreensdo, reflexdo e analise critica, é possivel promover

transformacoes, nas diversas esferas: humanas, sociais, culturais, politicas e econémicas.

2. REFERENCIAL TEORICO

Esse trabalho pretende analisar e discutir o papel docente de acordo as bibliografias
pesquisadas e analise dos documentos oficiais no que tange o papel docente na popularizacéo
da ciéncia na Educacdo de Jovens e Adultos tendo como entendimento a importancia do saber
cientifico para a transformacéo social dos sujeitos, conforme nos afirma Rego (1995, p. 104),
“[...] ao interagir com os conhecimentos, 0 ser humano se transforma, abrindo-se para novas
formas de pensamento, de inser¢do e atuacdo em seu meio [...] expande conhecimentos e
modifica, assim, sua rela¢éo cognitiva com 0 mundo”.

Dessa forma serdo analisadas as seguintes categorias, a luz da pesquisa de cada tedrico
e suas respectivas teorias sobre 0s aspectos aqui pontuados.

O papel docente: Segundo Paulo Freire “O bom professor é o que consegue, enquanto
fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula € assim um
desafio e ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas,
suas incertezas (FREIRE, 1996, p.96).

Popularizagdo da ciéncia: Conforme Granger:

A ciéncia é uma das mais extraordinarias criacdes do homem, que Ihe confere, ao
mesmo tempo, poderes e satisfagdo intelectual, até pela estética que suas explicaces
Ihe proporcionam. No entanto, ela ndo é lugar de certezas absolutas e [...] nossos
conhecimentos cientificos sdo necessariamente parciais e relativos (GRANGER,
1994, p. 113).

Educacdo de Jovens e Adultos: De acordo com Soares “A Educagdo de Jovens ¢

Adultos (EJA) é um campo carregado de complexidades que carece de definicdes e
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posicionamentos claros. E um campo politico denso e carrega consigo o rico legado da
Educacao Popular” (SOARES, 2005, p. 7).

2.1 PAPEL DOCENTE

Existem diversos componentes no campo educacional que compdem o sistema
educativo. Nesta pesquisa foi discutida o papel docente e sua importancia na efetividade da
popularizacdo da ciéncia na Educacdo de Jovens e Adultos tomando como base as diretrizes
oficiais brasileiras. Inicialmente concebemos o trabalho docente proveniente da relacéo social

entre os aprendizes e seus professores, conforme nos denota TARDIF (2014):

“[...] No tocante a profissdo docente, a relagdo cognitiva com o trabalho é
acompanhada de uma relagao social: os professores ndo usam o “saber em si”, mais
sim saberes produzidos por esse ou por aquele grupo, oriundos dessa ou daquela
instituicdo, incorporados ao trabalho por meio desse ou daquele mecanismo social.”
(TARDIF, Maurice, 2014, p.19).

O ato de educar vai para além de repasse de conteldos e ndo se faz de forma
individualizada, mas através da relacdo que se estabelece entre alunos e professor em sua
complexidade, uma vez que cada aluno possui sua singularidade, sua visdo propria de mundo,
conforme afirmacdo de Freire “[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
2020, p. 96). E perceptivel o prisma social em que se ambienta o ato educativo entreposto

entre professores e alunos congruente com a elucidacdo de N6voa:

“[...], pois a profissdo docente estd intimamente articulada com uma prética e um
discurso sobre as finalidades e os valores da sociedade. Os professores,
contrariamente aos restantes funcionarios, sdo portadores de uma mensagem cultural
e social e desempenham uma profissdo carregada de intencionalidade politica e
ideoldgica”. (NOVOA, 1989, p. 441).

Durante muito tempo acreditava-se de forma dogmatica que o “mestre” era o detentor
do saber e por isso estava em um patamar privilegiado, era o responsavel por repassar o
conhecimento acumulado pelos cientistas e pesquisadores e transmiti-los de forma didatica e
parcial para seus aprendizes desde que, tais conhecimentos estivessem em consonancia com
0s interesses vigentes. Os saberes ao longo do tempo foram acoplados em “estoques de

informacdes tecnicamente disponiveis, renovados e produzidos pela comunidade cientifica em
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exercicio e passiveis de serem mobilizados nas diferentes praticas sociais, econdmicas,
técnicas, culturais, etc” (TARDIF, 2014, p. 34-35).

Tais conhecimentos foram ao longo do tempo sendo modificados e ressignificados,
uma vez que, o conhecimento ndo é imutavel, numa constante transformacdo dos saberes
advindos em grande parte da propria evolucdo histérica e das mudancas tecnoldgicas que
estdo sempre impulsionando as evolugdes na sociedade. Freire aponta que, “[...] como
professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na
busca, ndo aprendo, nem ensino” (FREIRE, 2018, p. 83).

Segundo Bordenave Pereira (2002) para ensinar é preciso ao mesmo tempo planejar
orientar e acompanhar a aprendizagem dos alunos. A inquietude humana epistemolégica
estimula, impulsiona a descobertas, mudancas, e o professor tem papel fundamental nesse

processo, conforme indica Freire,

“[...] O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Histdria mas seu sujeito
igualmente”. (FREIRE, 2002, p. 40-44).

Ainda de acordo com Freire: [...] Quanto mais criticamente se exerca a capacidade de
aprender, tanto mais se constroi e desenvolve o que venho chamando “curiosidade
epistemologica”, sem a qual ndo alcancamos o conhecimento cabal do objeto (FREIRE, 2018,
p. 27).

N&o ha como dialogar sobre a profissdo docente sem considerar a complexidade do ato
de educar e sua relacdo complexa com seu objeto de trabalho (alunos). Como nos afirma
Tardif “[...] 0 ensino se desenvolve num contexto de mdltiplas interacdes que representam
condicionantes diversas para atuagdo do professor” (TARDIF, 2014, p.49). Neste momento
gueremos fazer um contraponto, uma vez que, ja foi exposto anteriormente que o ato
educativo parte da concepcao de uma relacdo social, onde professores e alunos sdo sujeitos do
seu saber préprio e sua visdo de mundo, suas experiéncias e toda sua histéria de vida, que
ainda esta em construcdo, ao inves de professores e objeto de trabalho em consonéncia a

afirmacéo de Freire.

“[...] Educador e educandos (lideranca e massas), cointencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de desvela-la e,
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assim, criticamente conhece-la, mas também no de recriar este conhecimento. Ao
alcancarem, na reflex@o e na agdo em comum, este saber da realidade, se descobrem
como seus refazedores permanentes” (FREIRE, Paulo, 1970, p. 78).

No modelo superficial de atuacdo, Tardif afirma que a atuacdo educativa é concebida
de forma que: “O professor ideal ¢ alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a
pedagogia ¢ desenvolver um saber pratico” (TARDIF, 2014, p. 39). Dessa forma a educacéo é
concebida como uma pratica que podera ser padronizada, descontextualizada das diversas
esferas que a permeiam 0 que consideramos incoerente com a pratica pedagdgica, a isto
Novoa faz a seguinte aclaragdo “Esta visdo é incompativel com 0 nivel das qualifica¢bes que
a sociedade exige atualmente aos professores e com a complexidade técnica e cientifica dos
servigos que eles sio chamados a prestar” (NOVOA, 1989, p. 452).

Tendo em vista que a pedagogia precisar partir do pressuposto da aproximacgéo entre
docentes e discentes, necessita ser inclusiva, sendo condizente com a percepc¢ao que ndo sou
professor de tal disciplina, mas pela disciplina se busca favorecer uma formacdo cidadd,

condizente a colocacdo de Tardif quando afirma:

“[...] A pedagogia, a didatica, a aprendizagem e o ensino sdo construgdes sociais
cujos contetidos, formas e modalidades dependem intimamente da histéria de uma
sociedade, de sua cultura legitima e de suas culturas (técnicas, humanistas,
cientificas, populares, etc.), de seus poderes e contrapoderes, das hierarquias que
predominam na educacédo formal e informal, etc”. (TARDIF, 2014, p. 14).

Sabe-se que os saberes docentes sdo plurais, diversificados e sofrem diversas
influéncias ao longo da historia. A preparacdo dos professores ndo se reduz apenas ao
contetdo aprendido nas universidades no periodo de formacdo, mas seu aprendizado estd
permeado de outros saberes, como a sua historia de vida, sua vivéncia em sala de aula, os

desafios enfrentados na préatica diaria com os educandos como destaca Tardif:

“[...] Diferentemente do trabalhador industrial, o professor precisa, o tempo inteiro,
reajustar seus objetivos em fungdo da tarefa que esté realizando e de todas as suas
limitagcBes temporais, sociais e materiais. Nesse sentido, seus objetivos de trabalho
dependem intimamente de suas acles, decisdes e escolhas”. (TARDIF, 2014, p.
127).

Nas palavras de Tardif, (2014, p.53), a pratica em sala de aula compde uma importante
etapa do processo de adaptacdo entre as teorias aprendidas e a pratica, onde € eliminado pelo
professor ou substituido o que Ihes parece baldio em relagdo a realidade vivenciada em sala de

aula. As escolas sdo ambientes permeados de influéncias internas e externas que necessitam
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adequar-se como evidéncia Névoa: “As escolas tém que adquirir uma mobilidade ¢ uma
flexibilidade que Ihes permitam uma resposta eficaz aos problemas econémicos e sociais, que
no se compadecem com a habitual inércia estatal” (NOVOA, 1989, p.450). Ainda de acordo
com Tardif “[...] Na verdade, nocBes tdo vastas quanto as de Pedagogia, Didatica,
Aprendizagem, etc., ndo tem nenhuma utilidade se néo fizermos o esfor¢o de situa-las, isto é,
de relaciona-las com as situacdes concretas do trabalho docente” (TARDIF, 2014, p.115).
Nesse panorama ndo ha como conceber o professor como o protagonista nessa relacdo entre
professore e alunos, contudo numa aprendizagem relevante, o aluno se torna o protagonista
dessa relagdo ensino-aprendizagem.

O professor tem papel fundamental em sua pratica enquanto mediador do
conhecimento para que essa intermediacao seja uma aprendizagem significativa que contribua
para a formacdo de cidaddos criticos, emancipados de seu papel enquanto cidaddos, no
exercicio de seus direitos e deveres, na continua busca de uma (re)construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

E preciso considerar que o professor na sua realidade diaria em sala de aula muitas
vezes se depara com uma realidade adversa que desfavorece sua préaxis de ensino ao adentrar
0s espacos da escola, em diversos aspectos que vdo desde o curriculo (no qual ndo teve sua
participacdo na elaboragcdo deste) até a precéria estrutura que lhe sdo fornecidas para a
execucao de seu trabalho. Mesmo diante dos inimeros obstaculos interpostos ao trabalho
docente, enquanto educadores, ndo é possivel condescender com as perspectivas sociais
conformistas (sabemos que ndo é uma tarefa facil), todavia através de sua atuacao, oferecer
possibilidades aos educandos num panorama de uma formagdo integral do educando

objetivando renovacdes significativas nas diversas esferas sociais como sinalizado por Freire:

“[...] Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nédo é s6 o de quem constata o
que ocorre mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou
apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da Histéria, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar”. (FREIRE, 2002,
p. 40).

A profissdo docente exige do profissional uma entrega na conducdo de sua atuagéo
laborativa, uma entrega aos seus alunos, isto requer que este ofereca estimulos para que da
relagdo social existente possa haver uma mdtua entrega entre docentes e discentes na
permanente renovagdo do conhecimento. A isso consentimos com Tardif em sua colocagédo

quando diz:
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[...] A pedagogia ndo pode ser outra coisa sendo a pratica de um profissional, isto €,
de uma pessoa, isto, é de uma pessoa autbnoma, guiada por uma ética do trabalho e
confrontada diariamente com problemas para 0s quais ndo existem receitas prontas.
Um profissional do ensino é alguém que deve habitar e construir seu proprio espago
pedagoégico de trabalho de acordo com limitagdes complexas que sé ele pode
assumir e resolver de maneira cotidiana, apoiando necessariamente em uma visao de
mundo, de homem e de sociedade. (TARDIF, 2014, p.149).

O professor precisa continuamente aprender a reaprender seu oficio de forma a
revigorar sua pratica pedagdgica, o que requer ao docente um esforgo continuo, tendo em
vista que seus alunos sdo heterogéneos e para a efetividade do ensino, todos precisam estar

inseridos no compartilhamento dos saberes. Esta colocacdo ja fora elucidada por Freire:

“[...] Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida viséo
da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacgdo, ndo ha saber. Sé existe
saber na invencao, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s
homens fazem no mundo, com o mundo e com 0S outros. Busca esperangosa
também. Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmos: 0s homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognisciveis”. (FREIRE, 1970, p.81).

Nesta perspectiva cabe ao docente inspirar seus alunos com intuito de propiciar
aprendizagens relevantes na (re)construcao do conhecimento, para isso é necessario conectar-
se com o0 mundo do aluno, o professor precisa identificar o objetivo que deseja que seus
alunos obtenham a partir da mediacdo dos saberes compartilhados, para a partir disso,
escolher qual metodologia sera utilizada tendo em vista a pluralidade de cada turma, aqui vale

ressaltar o papel dos professores segundo o documento base do PROEJA;

“[...] Professores como educadores que sdo, ao assumirem o papel de mediadores e
articuladores da produgdo coletiva do conhecimento, e comprometidos com a
proposta, poderdo atuar criativamente, acolhendo sem ansiedade as demandas e
exigéncias dos sujeitos alunos e do projeto pedagdgico. A participacdo de
professores em programas de formacdo continuada poderd favorecer a
compreensdo de sua fun¢do como mobilizadores das familias, acolhendo-as nas
eventuais participagdes junto ao projeto da escola, de modo a consolidar
participagdes mais sistematicas e qualificadas no processo educacional”. (BRASIL,
2007, p.44 grifo nosso)

Enquanto educadores ndo podemos ser medianos, mas se nosso desejo é propiciar
uma aprendizagem que perpasse 0s muros da escola e seja concretizada nas praticas sociais, €
necessario uma entrega no exercicio do oficio docente. N&o ha como esperar resultados
diferentes se ndo for permitido que o novo seja uma possibilidade real na préatica docente. A
complexidade do ato de ensinar perpassa pela intermediacdo entre os sujeitos conforme
denota Tardif:



17

“[...] Essa dimensdo social da razdo pedagogica se mostra nesse fendmeno educativo
que é fundamental, se queremos compreender a natureza da atividade do professor: é
sempre possivel manter os alunos “presos” fisicamente numa sala de aula, mas ¢
impossivel leva-los a aprender sem obter, de uma maneira ou de outra, seu
consentimento, sua colaboracdo voluntaria. A fim de aprender, os alunos devem
torna-se de uma maneira ou de outra, os atores de sua prdpria aprendizagem, pois
ninguém pode aprender em lugar deles”. (TARDIF, 2014, p.221).

Vale salientar que préatica docente ndo se realiza isoladamente, como tdo pouco 0s
diversos campos dos saberes, como ainda se veem em alguns espagos escolares, a pratica
docente perpassa pelo didlogo, pela criatividade, pelo respeito e humildade, no qual através da
unido entre educadores, educados, pesquisadores e comunidade escolar, juntos possam buscar
formar cidad&os sujeitos de sua palavra, como indicado por Freire, ““ A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o pensamento dinamico dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer” (FREIRE, 2001, p. 43).

A praxis docente na EJA deve oportunizar um ambiente de aprendizagem primordial
de modo que seus alunos se percebam sujeitos, autbnomos, cidadaos, pertencentes a sociedade
em que estdo inseridos, através de uma consciéncia coletiva e individual de seu papel
enquanto individuo, para que, possam exercer sua cidadania de forma emancipada, “[...] os
professores da EJA precisam mergulhar no universo de questdes que compdem a realidade
desse publico, investigando seus modos de aprender de forma geral, para que possam
compreender e favorecer essas ldgicas de aprendizagem no ambiente escolar”. (BRASIL,
2007, p. 36). Ainda de acordo com a resolugdo CNE/CEB n°. 01/2002 os professores da EJA
necessitam ter uma sensibilidade em sua pratica de ensino, tendo em consideracdo as

particularidades dos alunos da EJA,

[...] um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas
para todo e qualquer professor, aquelas relativas & complexidade diferencial desta
modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar
preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de
estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado
apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formacéo
sistematica requer. A formagdo adequada e a acdo integrada implicam a existéncia
de um espago proéprio, para os profissionais da EJA, nos sistemas, nas
universidades e em outras instituicbes formadoras. (CNE/CEB, 2000, p. 56-60, grifo
Noss0)

O plano nacional de Educagéo (lei 10.172/2001), como também o artigo 62 e 63 da
LDB, preveem que o Estado promova programas de formacdo docente especificos para os
professores que atuam na EJA, tendo em vista a singularidade destes alunos, para que a
pratica pedagogica esteja alinhada a realidade desses docentes, conforme salientado no

Documento do Ministério da Educacdo: Saberes da Terra:
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[...] Toda essa diversidade de coletivos humanos apresenta formas especificas de
producdo de saberes, conhecimentos, ciéncia e tecnologias, valores, culturas. A
educacdo desses diferentes grupos tem especificidades que devem ser
respeitadas e incorporadas nas politicas publicas e nos projetos pedagdgicos.
(BRASIL, 2005, p.17).

Os saberes aprendidos, sO terdo relevancia na efetivacdo das praticas sociais, na
perspectiva que o docente possa apresentar um caminho com diversas possibilidades que o
conhecimento pode oferecer e novas descobertas que poderdo surgir a partir da diligéncia
epistemoldgica, tendo a consciéncia que os alunos também trazem seus saberes, sua visdo do
mundo, e através desse dialogo, podera nascer reflexdes dialéticas que poderdo propiciar

novas possibilidades aos alunos e aos professores.

2.2 POPULARIZACAO DA CIENCIA

O conhecimento cientifico sem davida tem sido um divisor de dguas na sociedade ao
longo dos ultimos séculos. O homem impulsionado por seu impeto de compreender a natureza
e transformé-Ila foi realizando descobertas que objetivavam fornecer melhores condicGes de
vida, compreender a natureza, e a partir destas descobertas sucederam muitos avangos em
diversos campos do conhecimento que foram sendo repassadas as novas geracGes num
processo de constante evolugéo.

Né&o obstante aos diversos conceitos que sdo atribuidos a ciéncia uma vez que ndo ha
um prototipo ocluso sobre o seu significado, considerarei a notagdo da concepc¢édo de ciéncia
apontada por Chalmers “Conhecimento cientifico é conhecimento provado. As teorias sdo
derivadas de maneira rigorosa da obtencdo de dados da experiéncia adquiridos por observacéo
e experimento. A ciéncia é baseada no que podemos ver, ouvir, tocar, etc (CHALMERS,
1993, p. 18). Ainda segundo o0 mesmo autor “[...] é essencial compreender a ciéncia como um
corpo de conhecimento historicamente em expansdo e que uma teoria s pode ser
adequadamente avaliada se for prestada a devida atencdo ao seu contexto historico”. “A
avaliago da teoria esta intimamente ligada as circunstancias nas quais surge” (CHALMERS,
1993, p. 53). Desse modo se faz necessario a analise preliminar do contexto historico em que
houve o surgimento das teorias cientificas.

Vale ensejar ainda de acordo com a colocacdo do professor Daniel, complementar a
conceituacdo de ciéncia, pois segundo ele, “[...] a conceituagdo ¢ dinadmica e passivel de
mudanga, muito embora seja relativamente estavel” (SILVA, 2021, p. 42). Ainda segundo cle

a ciéncia ¢ “[...] a estrutura tedrica responsavel pela producdo do conhecimento cientifico.
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Especificar essa categoria abstrata que influi diretamente na vida em sociedade talvez tenha
sido uma as tarefas mais homéricas de que se tem noticia” (SILVA, 2021, p. 44). Tal
conhecimento denominado cientifico diferencia-se de outros tipos de conhecimento pela sua
metodologia, seu rigor, sua interconexao ldgica, seu compromisso com a verdade e sua

constante evolugdo, conforme afirma Chalmers:

“[...]A ciéncia progride por tentativa e erro, por conjecturas e refutacfes. Apenas as
teorias mais adaptadas sobrevivem. Embora nunca se possa dizer legitimamente de
uma teoria que ela é verdadeira, pode-se confiantemente dizer que ela € a melhor
disponivel, que é melhor do que qualquer coisa que veio antes” (CHALMERS,
1993, p. 65).

O conhecimento cientifico e seu posterior desenvolvimento transformou a visdo de
mundo, atribuiu novas dimens@es de leitura do mundo, alterou as praticas educacionais, a
medida que apresentava explicagdes para fendmenos naturais. Embora tais transformagdes
tenham impactado as diversas esferas sociais, ainda existe uma lacuna quando se trata da

compreensdo do conhecimento cientifico por parte da sociedade, conforme afirma Freire:

“[...] A investigacéo tematica, que se d& no dominio do humano e ndo no das coisas,
ndo pode reduzir-se a um ato mecéanico. Sendo processo de busca, de conhecimento,
por isto tudo, de criacdo, exige de seus sujeitos que vao descobrindo, no
encadeamento dos temas significativos, a interpenetracdo dos problemas. Por isto é
que a investigagdo se fara tdo mais pedagdgica quanto mais critica e tdo mais critica
quanto, deixando de perder-se nos esquemas estreitos das visdes parciais da
realidade, das visdes “focalistas” da realidade, se fixe na compreensio da totalidade”
(FREIRE, 2001, p. 139).

Tornar o arcabouco do conhecimento cientifico acumulado ao longo da historia
acessivel é um grande desafio da p6s-modernidade, o que podemos considerar um paradoxo,
tendo em vista que nas Ultimas décadas, houve um avanco significativo em diversos campos
do saber, em particular, no campo do conhecimento tecnolégico. Para Chalmers a
compreensdo da ciéncia perpassa pela compreensdo de “[...] um corpo de conhecimento
historicamente em expansdo e que uma teoria s6 pode ser adequadamente avaliada se for
prestada a devida atengdo ao seu contexto historico” (CHALMERS, 1993, p.62).

A tecnologia favoreceu a uma maior amplitude ao acesso as informaces, encurtou as
distancias territoriais e revolucionou as diversas esferas sociais, ndo obstante, um evento
recente evidenciou obscurantismo que a ciéncia ainda possui para a grande parte da
sociedade. A pandemia provocada pela COVID-19 no mundo, no ano de 2020, que asseverou
a grande resisténcia e desconfianga da populagdo em aderir & vacinagdo, o Unico meio até

entdo, de atenuar os efeitos da infeccdo causada pelo virus.
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Embora houvesse uma mobilizagdo quanto a importancia da adesdo a vacina pelos
principais 0rgdos de saude, tais como a Organizacdo Mundial de Saide, a Comunidade
Cientifica, o poder Publico através dos principais 6rgaos de saide no Brasil e no mundo,
guanto a seguridade que a vacina possuia com testes e indices favoraveis de eficécia, ainda
assim, em muitos paises foi preciso tomar medidas mais duras para que as pessoas aceitassem
ser vacinadas tal era a desconfianca no efetivo resultado.

Como citado nesse exemplo, ndo basta a ciéncia avangar em seu “mundo” alheio a
sociedade, como também a prdpria sociedade abstraida da evolucdo e das mudancas que ela
traz. Para Chassot “[...] entender a ciéncia nos facilita, também, contribui para controlar e
prever as transformacBes que ocorrem na natureza”. Assim, ha condicGes de fazer com que
essas transformacdes sejam propostas, para que conduzam a uma melhor qualidade de vida.
(CHASSOT, 2003, p.90). Ainda de acordo com Chalmers:

“[...] Uma compreensdo das escolhas feitas por um cientista especifico requererd
uma compreensdo daquilo que o cientista valoriza e envolverd uma investigacéo
psicoldgica, enquanto as escolhas feitas por uma comunidade dependerdo daquilo
que ela valoriza e uma compreensdo destas escolhas envolvera uma investigacao
sociolégica” (CHALMERS, 1993, p. 140).

Um questionamento surge a partir da colocacdo anterior no sentido de que, como a
comunidade ird compreender aquilo que esta sendo posto para seu assentimento, quando esta
ndo possui a compreensdo necessaria para dialogar com esferas do desenvolvimento
cientifico? Sendo ausente a sapiéncia do povo em relacdo ao que Ihe é proposto como
epitome, tal assentimento podera ser induzido por diversas esferas de poder, tendo em vista
gue o ensino de ciéncias no Brasil ainda é excludente da populacdo menos favorecida
financeiramente conforme afirma o documento base do PROEJA, “[...] oferece-se uma
educagdo de carater mais “refinado”, voltada para ciéncias e artes, quase sempre em escolas
privadas de alto custo mensal, inacessiveis aos filhos da classe trabalhadora” (BRASIL, 2007,
pag. 25).

A cognicdo do conhecimento cientifico confere o exercicio da cidadania pelos

homens, neste aspecto corroboramos com Oliveira, Barbosa e Costa quando afirma:

“[...] Portanto, discutir as condigdes existenciais do homem é também discutir as
questdes ambientais, cientificas, tecnologicas e culturais. Assim, ressaltamos que a
ciéncia e a tecnologia sdo produtos do trabalho social da humanidade, sdo producdes
do ser humano; sdo dimensdes determinadas socialmente ao passo que também séo
determinantes sociais”. (OLIVEIRA, BARBOSA E COSTA, 2021, p. 71).
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E preciso haver um dialogicidade entre a comunidade cientifica e a sociedade,
desmistificar a concepcdo elitista da ciéncia como conhecimento “superior” frente as demais
formas de conhecimento. Os cidaddos precisam ter consciéncia das implicacbes das
descobertas cientificas, e participarem das decisées quanto ao rumo da evolucao, uma vez que
suas vidas serdo afetadas positivamente ou negativamente. Vale aqui ressaltar uma afirmacéo

de Freire:

“[...] Tanto quanto o desumanismo dos opressores, 0 humanismo revolucionario
implica na ciéncia. Naquele, esta se encontra a servico da “reificacdo”; nesta, a
servigo da humanizagéo. Mas, se no uso da ciéncia e da tecnologia para “reificar”, o
sine qua desta acdo é fazer dos oprimidos sua pura incidéncia, j&, ndo é 0 mesmo o
que se impde no uso da ciéncia e da tecnologia para a humaniza¢do. Aqui, 0s
oprimidos ou se tornam sujeitos, também, do processo, ou continuam “reificados”. E
0 mundo ndo é um laboratério de anatomia em os homens sdo cadaveres que devam
ser estudados passivamente”. (FREIRE, 2001, p. 180).

Mais do que divulgar, propagar, vulgarizar, € preciso que os cidaddos possam
concernir sobre o saber cientifico, a isso afirma Germano “[..] a falsa crenca, quase religiosa,
de que a ciéncia é desenvolvida de toda a humanidade e que certamente solucionara todos 0s
nossos problemas, reforga a desarticulacdo entre ciéncia, sociedade e poder” (GERMANO e
KULESZA, 2006, p.11). E preciso ampliar o dialogo entre a ciéncia e a sociedade, contudo é
preciso que os cidaddos tenham sua consciéncia critica para analisar o que estard sendo

alvidrado. Ainda de acordo com Germano e Kulesza:

“[...] Popularizar a ciéncia ¢ muito mais que coloca-la no campo da participacdo
popular e sob o crivo do diadlogo com os movimento sociais. E converté-la no campo
da participacdo popular e sob o crivo do didlogo com os movimentos sociais. E
converté-la ao servigo e as causas das maiorias e minorias oprimidas numa acao
cultural que, referenciada na dimensdo reflexiva da comunicacéo e no didlogo entre
diferentes, oriente suas a¢Ges respeitando a vida cotidiana e o universo simbélico do
outro”. (GERMANO e KULESZA, 2006, p.20).

Ainda de acordo com MOREIRA (2006) a Popularizagdo da ciéncia se da por
diferentes meios que culminam com a propagagdo da ciéncia tais como: museus, meios de
comunicagdo, centros de exposicao cientifica, programas de extensdo universitéria, eventos
destinados a divulgacdo, entre outros. Ainda de acordo com Moreira, para que haja uma
politica de popularizacdo efetiva da ciéncia é necessaria uma agdo em conjunto com diversas
entidades envolvidas conforme ele afirma:

“[...] devem ser mobilizados setores sociais como universidades, instituicdes de
pesquisa, centros e museus de ciéncia, entidades cientificas, profissionais e sindicais,

6rgdos governamentais, midia impressa e televisiva, empresas e outras entidades,
com a finalidade de promover um conjunto de atividades de divulgagdo cientifica de
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forma articulada e permanente. O programa deve ser estabelecido a partir de ampla
discussdo com os setores interessados e atuantes na producdo e na transmissdo de
conhecimentos”. (MOREIRA, 2006, p. 14).

Conforme elucidado o desenvolvimento se faz com a participacdo de todos 0s

envolvidos, atraves do engajamento do diversos setores sociais, e sem duvida pela educagdo

que, tem um papel fundamental nessa conducéo: tornar acessivel o saber cientifico, mediando

o dialogo entre os saberes populares, apresentando as novas possibilidades que a ciéncia pode

apresentar de forma a garantir que a ciéncia esteja inteligivel a todos. De acordo com Silva,

“[...] A Educacéo Cientifica olha para ciéncia como estrutura de producéo de
conhecimento e busca entender os modos pelos quais os elementos desse
conhecimento sdo mobilizados nas relagBes que permeiam o processo de ensino
aprendizado, dando especial atencdo aos aspectos sociais que essas relacfes evocam.
O conhecimento transmitido para a populagdo em geral adiciona uma caracteristica
que ndo é necessaria nos outros niveis, mas que nesse é fundamental: a clareza da
interferéncia na vida social. O conhecimento cientifico é cognoscivel para a
populacdo geral quando tem implicagdo direta em sua vida; por isso, considerando-o
como uma forma poderosa de conhecimento, deve ser encarado como possibilidade
emancipatdria de vida para a populacdo em geral”. (SILVA, 2021, p. 40).

Para Freire para que haja efetivo desenvolvimento é preciso considerar alguns

aspectos:

“[...] E que, para haver desenvolvimento, é necessario: 1) que haja um movimento
de busca, de criatividade, que tenha no ser mesmo que o faz, o seu ponto de decis&o;
2) que esse movimento se dé ndo s6 no espaco, mas ao tempo proprio do ser, do qual
tenha consciéncia. Dai que, se todo desenvolvimento é transformacdo, nem toda
transformacéo é desenvolvimento”. (FREIRE, 2020, p.217).

O ponto que aqui é enfatizado trata-se da necessidade de uma educacgdo cientifica

cidada, em que a ciéncia e a tecnologia estejam submetidas ao favorecimento de um

desenvolvimento sustentavel pautado nos valores éticos e humanos (BRASIL, 2007, p. 24)

onde os atores envolvidos: cientistas, educadores, sociedade e o Estado, possam de fato mais

que vislumbrar desenvolvimento e avancos tecnoldgicos acessiveis a uns e ndo a outros,

busquem através de uma fazedora dialogica propiciar o saber cientifico desde a educacéo

basica, num fazedouro continuo, uma vez que o conhecimento ndo é imutavel, entretanto,

como a propria histéria humana revela o saber cientifico assim como outros saberes,

transmudam ao longo do tempo.
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2.3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos € uma categoria da educacdo basica
diferenciada, ofertada para aqueles que ndo puderam concluir seus estudos na idade propria
por diversos motivos e que podem a partir dessa oportunidade retornar ao ambiente
educacional para usufruir o seu direito garantido por lei que em algum momento da vida lhe
fora negado, garantido pela Constituicdo Brasileira em seu artigo 208 de forma a reparar a
injustica social na qual esses individuos foram expostos pelos diversos motivos, sendo como
premissa a garantia desse direito, conforme elencado na Constituicdo Federal em seu artigo
208:

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: I-
educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria. 11 Atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de material-didatico escolar,
transporte, alimentac&o e assisténcia a salde. (BRASIL, 1988, p. 1).

Com essa regulamentacdo, a educacdo garantida por lei, passa a ser um direito
inclusive no ambito de uma reparacao ao direito que foi impugnado na idade em que deveriam
estar na escola galgando seu pleno desenvolvimento, pelos mais diversos motivos, como a
pobreza extrema, trabalho infantil, dificuldade de acesso entre outros motivos, dos quais
culminaram na negacdo desse direito. Ainda conforme o Conselho Nacional de Educago, é
por ele reconhecido a importancia da cultura letrada para o pleno desenvolvimento dos
cidaddos a qual tem esse direito, “[...] Além disso, pode-se dizer que o acesso a formas de
expressdo e de linguagem baseadas na micro-eletronica sdo indispensaveis para uma
cidadania contemporéanea e até mesmo para o mercado de trabalho” (CNE/CEB 11/2000).

Ainda segundo Conselho Nacional de Educagdo o tempo de permanéncia na escola na
idade prépria para o ensino fundamental seria de 11 anos, mais na realidade fica entre quatro e
seis anos, o que refletira um deficit na escolaridade na fase adulta. Assim a EJA € um
importante instrumento de reparacdao de desigualdade histérica conforme afirma o Conselho

Nacional de Educacéo,

A educacdo, como uma chave indispensavel para o exercicio da cidadania na
sociedade contemporénea, vai se impondo cada vez mais nestes tempos de grandes
mudancas e inovagdes nos processos produtivos. Ela possibilita ao individuo jovem
e adulto retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar
competéncias adquiridas na educagao extraescolar e na propria vida, possibilitar um
nivel técnico e profissional mais qualificado”. “Nesta linha, a educacdo de jovens e
adultos representa uma promessa de efetivar um caminho de desenvolvimento de
todas as pessoas, de todas as idades. Nela, adolescentes, jovens, adultos e idosos
poderdo atualizar conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter
acesso a novas regides do trabalho e da cultura (CNE/CEB 11/2000, p. 1).
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De acordo ao CNE/CEB resolucdo 11 de 2000, caracteriza essa populacdo que se
torna publico alvo da EJA: adultos, homens e mulheres, jovens, oriundos de regides pobres e
interioranas e provenientes dos grupos afro-brasileiros.

Nessa categoria de ensino, onde seu publico alvo s&o jovens e adultos que em sua
maioria € composta por trabalhadores que, buscam no ambiente escolar, na maioria das vezes,
uma melhor preparacdo para enfrentar o mercado de trabalho, que a cada dia se torna mais
competitivo, no qual precisam estar inseridos por uma questdo de sobrevivéncia em uma
cultura legitimada letrada que, culmina para o desenvolvimento social, e a escola torna-se um

ambiente propicio corroborado com tal afirmacdo. Aqui vale salientar a afirmacao de Soares;

“[...] A escola é essencialmente teleoldgica: por delegacdo da sociedade, e com sua
sancdo, a funcdo da escola é levar as novas geragdes & apropriacdo da cultura
considerada “legitima”, cultura de que um dos componentes primeiros ¢ a lingua
escrita (e o adjetivo “primeiros” ¢ aqui usado em seus dois sentidos: o cronoldgico,
que indica a posicao da aprendizagem da lingua escrita na sequéncia dos contetdos
culturais a serem adquiridos; e o valorativo, que indica o prestigio dessa
aprendizagem, no conjuntos dos conteldos a que essa aprendizagem visa”.
(SOARES, 2003, p.121).

Inicialmente esses individuos se deparam com diversos obstaculos: cansaco fisico,
preconceitos, negacdo das diferencas, da subjetividade e da intersubjetividade. Essas
dificuldades sdo atribuidas muitas vezes pelo préprio ambiente escolar ao proprio educando,
guanto a ndo adequacdo deste aos métodos de ensino, como condicionante a ndo adequacéo

destes estudantes ao sistema educacional como descrito no documento base do PROEJA;

“[...] No caso dos filhos da classe operaria, a escola publica, em geral, ndo consegue
assegurar in totum essa “educag@o cientifica”, dificultando, na pratica, que seus
egressos alcancem uma formacdo humana integral ou continuem os estudos na
educagdo superior. Os motivos desse “ndo alcangar” muitas vezes ndo sdo inerentes
ao sistema de ensino, mas a uma série de determinantes sociais e econdmicos que
reforcam as condi¢bes de desfavorecidos com que os jovens se defrontam
cotidianamente. “Dessa forma, lhes resta, quando muito, a formagao profissional de
cardter meramente instrumental em uma escola patronal ou privada, para um posto
de trabalho”. (BRASIL, 2007, p.27).

Para atuar como docente na EJA faz-se necessario um olhar acurado para a
singularidade destes educandos, que trazem ao ambiente escolar sua bagagem propria de
saberes, experiéncias de vida, como afirmado por Soek, “Esses sujeitos possuem uma
bagagem de conhecimentos que foram adquiridos em outras instancias sociais, visto que a

escola ndo € o Unico espaco de producio e socializa¢ao dos saberes” (SOEK, 2017, p. 58).
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O publico alvo que a EJA se destina, deriva de uma miscigenacao de etnias e culturas,
a julgar pela forma de coloniza¢do do Brasil, uma mistura do europeu, indio e 0 negro e sua
historia de desigualdade social advinda desde os primdérdios colonizadores.

Além dessa mistura de etnias, a idade contemplada nessa modalidade de ensino podera
variar, segundo as diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo para regulamentagdo da
oferta da insercdo da EJA, para a idade minima de 15 anos ou mais para o ensino fundamental
e 18 anos a idade minima ou mais para a oferta do ensino médio, onde numa sala de aula
podemos encontrar um jovem de 20 anos e um senhor de 60 anos. A oferta desta modalidade
de ensino é regulamentada de acordo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo no Brasil em
seu artigo 37 e 38:

A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e
constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. § 1° Os
sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nado
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. Art. 38. Os sistemas de ensino
manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular. § 1° Os
exames a que se refere este artigo realizar-se-do: | - no nivel de conclusédo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; Il - no nivel de conclusdo do ensino
médio, para os maiores de dezoito anos (BRASIL, Lei 9.394, 1996).

Ainda de acordo com a Lei 13.632 que altera o artigo 37 da LDB instituindo a
aprendizagem continua: “A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria e
constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 2018).
Dessa forma se concebe a educacdo como um processo de continuo aprendizado, que nao se
esgota com o tempo, conforme afirma SOEK, “[...] Nesse sentido, a educagdo ¢, antes de
tudo, uma viagem interior, cujas etapas correspondem as da maturacdo continua da
personalidade” (SOEK, 2017, p.48), vale ainda ressaltar uma citagdo de Freire sobre a
singularidade desse publico de educando: “[...] a leitura de mundo precede a da palavra dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”
(FREIRE, 1996, p.12).

Os educandos da EJA ao serem inseridos no &mbito escolar entram em contato com
novos saberes, tomam ou pelo menos deveriam tomar consciéncia de novas possibilidades de
vida, de visdo de mundo, tendo como pressuposto, 0 seu saber proprio, suas experiéncias de

vida valorizadas pela escola, conforme a seguinte afirmacéo:
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“[...] Ao interagir com esses conhecimentos, o ser humano se transforma: aprender a
ler e a escrever, obter o dominio de formas complexas de calculos, construir
significados a partir das informacdes descontextualizadas, ampliar seus
conhecimentos, lidar com os conceitos cientificos hierarquicamente relacionados,
sdo atividades extremamente importantes e complexas, que possibilitam novas
formas de pensamento, de insercdo e atuagdo em seu meio”. (REGO, 2002, p.104).

De acordo a resolugdo do Conselho Estadual de Educacdo do Estado da Bahia, nimero
239 que normatiza a oferta da EJA em consonancia com Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao em seu artigo 1° informa que a — EJA tem identidade propria para atendimento em
processos educacionais diferenciados em relagdo ao tempo humano, cultura, experiéncias de
vida e de trabalho, e se estrutura por meio de cursos regulares ou exames de certificacdo.

Uma importante caracteristica dos alunos da EJA tem-se a heterogeneidade dos
alunos, tendo uma metodologia de iguais para os diferentes, ndo sendo consideradas as
singularidades dos sujeitos, suas experiéncias, seus saberes, sua cultura, que em sua maioria
ndo sdo considerados no processo de ensino aprendizagem.

Ao se tratar do curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos, de acordo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 em consonancia com a resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo 11/2000 e o Conselho Estadual de Educa¢do da Bahia — CEE namero
239/2011 que normatizam e orientam quanto a elaboragdo do curriculo da EJA, constata-se
um curriculo fragmentado, sem contextualizacdo com a realidade do educando, o que acaba
por obstaculizar a aprendizagem destes, uma vez que o ponto de partida segundo a pedagogia
de Freire sdo as experiéncias trazidas por esses educandos, a valorizacdo deste conhecimento
pré-existente, sendo um dos caminhos para a criagdo de vinculos de confianca, que
proporcionardo a caminhada a novas possibilidades de saberes entre educadores e educandos.
Destaca-se a citagdo de Soares na trajetdria dessa direcdo:

“[...] o caminho para esse ensino e aprendizagem ¢ a articulagdo de conhecimentos e
metodologias fundamentos em diferentes ciéncias e sua tradugdo em uma pratica
docente que integre as varias facetas, articulando a aquisi¢do do sistema de escrita,
que ¢é favorecida por ensino direto, explicito e ordenado, aqui compreendido como
sendo o processo de alfabetizagdo, com o desenvolvimento de habilidades e
comportamentos de uso competente da lingua escrita nas praticas sociais de leitura e
de escrita, aqui compreendido como sendo o processo de letramento”. (SOARES,
2003, p. 68).

Nesse contexto ndo espanta o alto indice de evasdo por parte desses individuos nesta
modalidade de ensino, que ndo conseguem se perceber como sujeitos ativos no processo de
ensino-aprendizagem, e o alto indice, apesar de muitos avangos e programas de erradicacdo

do analfabetismo no Brasil, ainda segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica), o indice em 2019, o mais recente segundo divulgado pelo érgdo de 6,6% de
analfabetos no Brasil conforme nos mostra Moacir Gadotti:

“[...] Os altos indices de evasdo dos programas de EJA sdo atribuidos,
frequentemente a fatores relacionados a vida pessoal, social e profissional dos
alunos, mas raramente sdo associados a inviabilidade estrutural e metodol6gica dos
programas, a sua ineficiéncia como alternativa educacional, a sua desconsideracao
da heterogeneidade dos participantes e do desprezo pelos seus conhecimentos
acumulados ao longo da vida e como consequéncia do tradicional descaso do Poder
Publico e de muitos educadores para com a EJA”. (GADOTTI, 2000, p. 1)

Embora na Constitui¢do Brasileira, tem-se garantido o direito subjetivo a educacao de
qualidade por todo cidaddo brasileiro, que deve ser ofertado pelo estado, o desafio da
equidade na oferta da educacdo para jovens e adultos, ainda é um grande desafio posto ha
muitas décadas, que se agravou ainda mais com a pandemia provocada pela COVID-19, onde
a educacdo publica teve manifesta sua desigualdade frente ao ensino privado na estrutura mais
indeclinavel, contribuindo para o agravamento da inegavel desigualdade, desde os métodos de
ensino, preparo dos professores até a estrutura escolar, se comparando as instituicdes
privadas, revelando uma politica de carater elitista, como salienta 0 Documento Base do
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Baésica na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA):

A auséncia de oportunidades concretas para vivenciar trajetorias de sucesso no
sistema educacional acaba por culpabilizar a vitima, ou seja, cada sujeito, por
mais uma histéria de fracasso. Frente aos descaminhos da EJA, torna-se
imperativo assumir uma postura vigilante contra todas as praticas de desumanizagéo.
(BRASIL, 2007, p. 21, grifo nosso).

Vale aqui também ressaltar uma diretiva contida na Constituicdo Federal Brasileira no
seu artigo 22: “A educagao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. No artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo 9394/96 no seu 3° pardgrafo: “A educagdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do regulamento”. Percebe-se aqui
uma diretiva educacional condicionante voltada para o mercado de trabalho, também

confirmada no 39° artigo da mesma lei:

Art. 39°. A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva. Paragrafo Gnico. O aluno matriculado ou egresso do
ensino fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem
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ou adulto, contara com a possibilidade de acesso a educacdo profissional.
(BRASIL, 1996, grifo nosso)

Esse alinhamento concretiza-se no decreto 5.840/2005 com a instituicdo da
modalidade da EJA vinculada a Educacgdo Profissional, instituindo o “Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos” Entretanto o caminho que se trilha rumo ao conhecimento lhe abre
possibilidades ndo condicionada apenas a fornecer mao-de-obra qualificada para atender um
avido mercado de trabalho, outrossim, propicia possibilidades, poder de escolha, cidadania,

saber cientifico, e sua criticidade como afirma Freire:

“[...] Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida visdo
da educacdo, ndo hé criatividade, ndo ha transformagdo, ndo ha saber. S existe
saber na invencao, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0S
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros”. (FREIRE, 2020, p.166).

O acesso a educacdo deve ser um espaco de construcdo do saber, do pluralismo de
ideias, respeito as diferencas e promocdo a liberdade do pensamento sem distingdo de
qualquer natureza preconceituosa. A diversidade entre os sujeitos, suas experiéncias, devem
ser consideradas no mesmo nivel de importancia que as teorias que serdo repassadas,
discutidas, gerando novos aprendizados que servirdo a estes individuos como ponto de partida
para a longa caminhada rumo ao conhecimento, sua formacéo cidadd, e posteriormente de sua

comunidade.

3. METODOLOGIA

Todo trabalho de pesquisa de cunho cientifico é preconizado pelo rigor que tal
atividade requer, incluindo o método aplicado para alcancar os objetivos propostos no
planejamento inicial do trabalho, conforme nos aponta Gil: “Pode-se definir método como
caminho para se chegar a determinado fim. E método cientifico como o conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento” (GIL, 2008, p.
27). Esta é uma pesquisa bibliografica e analise documental de cunho qualitativo e
quantitativo. Optei pela abordagem dialética e de procedimento tipologico, onde analisei
inicialmente os documentos oficiais brasileiros buscando identificar nessas fontes primarias,
diretrizes e regulamentacdes que direcionam o embasamento para a elaboracéo do curriculo

adotado na educacdo de jovens e adultos, em particular, a investigacdo se deteve na
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identificacdo das indicagcdes sobre a conducdo do ensino de ciéncias para este publico. A
pesquisa documental “[...] ¢ desenvolvida através da discussdo que os temas e os dados
suscitam e inclui geralmente o corpus da pesquisa, as referéncias bibliograficas e o modelo
tedrico” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 11).

Na andlise documental observei o contexto socio-historico que influenciaram a
elaboracdo de politicas publicas educacionais ao longo das Ultimas duas décadas, no tocante a
popularizacdo da ciéncia na préatica educativa, conforme afirma Gil sobre a importancia da
inquiricdo que contempla o método cientifico no &mbito historico para melhor compreender o

objeto de estudo:

“[...] Para o materialismo historico, a producdo e o intercdmbio de seus produtos
constituem a base de toda a ordem social. As causas Ultimas de todas as
modifica¢des sociais e das subversbes politicas devem ser procuradas ndo na cabeca
dos homens, mas na transformagdo dos modos de producéo e de seus intercaAmbios”.
(GIL, 2008, p. 41).

Realizei um levantamento dos trabalhos de pesquisas realizados num periodo de dez
anos, compreendendo o periodo de 2011 a 2021 com o tema aqui proposto na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes e na plataforma Scielo Brasil. Ndo localizando
nenhum trabalho de pesquisa com exatamente essa tematica, o que torna de suma relevancia
essa pesquisa, como um impulsionador de futuras pesquisas nesse horizonte. Sendo assim
realizei um levantamento com a categoria “Popularizacdo da ciéncia na educacédo” e o “Papel
docente na educacdo de jovens e adultos”, onde exibi aqui a quantidade de trabalhos
encontrados no periodo referenciado.

Na Biblioteca Digital Brasileira encontrei na primeira categoria 10 trabalhos

publicados nas seguintes regides:

Gréfico 1: Total de trabalhos por regido, referentes a primeira categoria.

Total

B Sudeste dissertacao
B Sudeste tese

Nordeste dissertacdao
B Norte dissertagdo

M Centro-Oeste tese
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Fonte: Propria.

Na segunda categoria encontrei 35 trabalhos publicados nas respectivas regides

brasileiras:

Gréafico 2: Total de trabalhos por regido, referentes a segunda categoria.

Total

M Sudeste Tese

B Nordeste Tese

W Norte Tese

M Centro-Oeste Tese

3% M sul Tese

W Sudeste DissertagOes
Nordeste DissertagGes

Norte Dissertagdes

Centro-Oeste Dissertacdes

Sul Dissertagdes

Fonte: Propria.

No site da Scielo na primeira categoria encontrei 12 trabalhos todos publicados na
regido Sudeste do Brasil. Na segunda categoria apenas 1 trabalho foi encontrado publicado na
regido sul do Brasil. Dado a caréncia perceptivel de linhas de pesquisa na popularizacdo da
ciéncia na educacdo de jovens e adultos, esperamos que essa pesquisa possa contribuir para
gue essa tematica seja ampliada no campo de pesquisa académica.

Nesta pesquisa de analise documental, foram elencadas trés categorias que foram o
ponto de partida para o levantamento bibliografico das fontes secundarias para a coleta de

dados do material de pesquisa. A pesquisa bibliografica é segundo Lakatos e Marconi:

“[...] Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferencias seguidas
de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer
gravadas. Dessa forma, a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi
dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”. (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 157).

As categorias enumeradas foram: sobre o papel docente, a popularizacao da ciéncia e a
educacdo de jovens e adultos, sendo realizada uma revisdo das literaturas relacionadas na
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fundamentacéo tedrica com a finalidade de rebuscar os dados e informacfes ja pesquisados
por outros autores, a fim de observar a relacdo do ensino de ciéncias para jovens e adultos,
tomando como usufruto do método da dialética e a tipologia para averiguar de que forma o
ensino de ciéncia esta sendo conduzido e aplicado como preconiza as diretrizes oficiais. Gil
aponta a dialética como [...] “as bases para uma interpretagdo dinamica e totalizante da
realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econémicas, culturais etc”
(GIL, 2008, p. 33). Sabendo da extensdo territorial e cultural existente no Brasil, ndo ousamos

buscar uma padronizagédo do ensino, conforme denota Lakatos e Marconi (2003, p.108):

“[...] O tipo ideal ndo expressa a totalidade da realidade, mas seus aspectos
significativos, 0s caracteres mais gerais, 0s que se encontram regularmente no
fendmeno estudado. O papel do cientista consiste em ampliar certas qualidades e fazer
ressaltar certos aspectos do fendmeno que se pretende analisar”.

Esta pesquisa ndo esgota todos os dados necessarios para atender a inquietacdo, mas
propor um didlogo que possa ser um ponto de partida para estimular novas pesquisas e a

busca por novas possibilidades na perspectiva de tonar a ciéncia compreensivel a todos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A educagdo brasileira passou por diversas reformulagbes, em particular na
alfabetizac&o de jovens e adultos. Um marco importante foi a recente instauragéo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo 9.394 no ano de 1996, no periodo em que o mundo ja estava na
rota da globalizacdo, na mecanizacdo dos processos produtivos, intervindo a revolucdo
tecnoldgica, que impulsionou os diversos paises a buscarem alternativas de insercdo nessa
nova realidade global. Era necessario que a Uni&o fornecesse diretrizes no ambito educacional
para todo o pais, uma luta que ja se arrastava ha décadas, tanto na esfera pablica quanto na
esfera privada. Assim a Lei 9.394 foi sancionada pelo entdo Presidente Fernando Henrique

Cardoso. Essa afirmacdo e explicita neste trecho da lei 10.172 de 2001:

A instalagdo da Republica no Brasil e 0 surgimento das primeiras ideias de um plano
que tratasse da educacdo para todo o territério nacional aconteceram
simultaneamente. A medida que o quadro social, politico e econdmico do inicio
deste século se desenhava, a educacdo comecava a se impor como condicao
fundamental para o desenvolvimento do Pais. Havia grande preocupacdo com a
instrugdo, nos seus diversos niveis e modalidades. Nas duas primeiras décadas, as
varias reformas educacionais, ajudaram no amadurecimento da percepcédo coletiva
da educagdo como um problema nacional. (BRASIL, 2001, p. 5).
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Como o objetivo nesse trabalho inicial é analisar e discutir o papel docente na
popularizacdo da ciéncia na modalidade de educacdo de jovens e adultos, perpassando pelas
diretrizes oficiais brasileiras, como expostas anteriormente, é perceptivel um apontamento nos
documentos que regulamentam a oferta da Educacéo de Jovens e Adultos na conducdo de
uma reparacdo de um direito subjetivo a eles negado pelos diversos motivos, seja pela
pobreza, necessidade social da familia, contexto histdrico-social, tal como explicitado no
parecer da resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo e homologado pelo Ministério da
Educacéo:

Nesta ordem de raciocinio, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma
divida social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a € nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras publicas. Ser
privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma
presenca significativa na convivéncia social contemporanea (CNE/CEB, 2000,p.5)

Essa modalidade objetiva reparar um dano social histérico que acentua a desigualdade
social ainda nos tempos atuais. Suas diretrizes ainda de acordo ao Conselho Nacional de

Educacao resolucdo 01/2000 infere como diretriz:

Paragrafo Gnico. Como modalidade destas etapas da Educagdo Bésica, a identidade
prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerard as situacfes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitirio de formacdo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades face ao direito & educacdo; Il- quanto a diferenga, a
identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel dos jovens e
dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; 1l - quanto & proporcionalidade,
a disposicdo e alocacdo adequadas dos componentes curriculares face as
necessidades prdprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espagos e tempos nos
quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa
comum aos demais participantes da escolarizagdo basica. (CNE/CEB 01/2000).

Foi verificado nos documentos norteadores que poderdo e devem ser consultados, pois
esta analise ndo se esgota nesta pesquisa, uma preocupacdo do poder publico com a insercao
desses individuos na sociedade letrada, ndo apenas visando a reparacdo social, contudo, a de
se perceber um direcionamento para 0 engajamento desses trabalhadores que necessitam
adentrar e permanecer no mercado de trabalho, conforme elencado pela lei 10.172 em sua

diretriz para a Educacéo de Jovens e Adultos:
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A integracdo dos programas de educacdo de jovens e adultos com a educacéo
profissional aumenta sua eficacia, tornando-os mais atrativos. E importante o
apoio dos empregadores, no sentido de considerar a necessidade de formacéo
permanente (BRASIL, 2001, p. 41, grifo nosso).

Ao analisar os documentos que regulamentam a EJA na lei 13.362 de 2018 e a
resolucdo 239 de 2011 do Conselho Estadual de Educacdo da Bahia, consta enquanto
modalidade de ensino, uma oferta de educacdo que precede desde a alfabetizacdo, a uma
formacéo ao longo da vida, dada uma nova redacdo ao artigo 37 da LDB que tem a seguinte
conotacdo: “[...] A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida”. Dessa forma a
educacdo é concebida como uma jornada continua, que permite ao educando explorar e
conhecer novos saberes ao longo da vida, ela precisa conceber os diversos espacos de
aprendizagem que extrapolam o espago escolar, como afirma o Documento Saberes da Terra

do Ministério da Educacdo;

[...] Ela deve “contemplar os diferentes espagos de aprendizagem, formais ou néo-
formais, por meio dos quais os [jovens] e adultos possam desenvolver suas
aptiddes, conhecimentos e qualificagdes”. Desse modo, a EJA deve possibilitar “a
transformacdo dos individuos em sujeitos com maior autonomia e melhores
condicBes de enfrentamento das questdes que envolvem a sociedade”. (BRASIL,
2005, p. 18, grifo nosso).

No que tange a diretrizes quanto a popularizagdo da ciéncia para Educacéo de Jovens e
Adultos, foi percebido uma lacuna nessa perspectiva, tendo o principal foco o alinhamento da
EJA com e Educacdo Profissional desses educandos. Essa orientacdo é regulamentada pelo
artigo 37 da LDB no 83° parégrafo, incluido pela lei 11.741 de 2008 “[...] A educagdo de
jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a educagéo profissional, na forma
do regulamento”. Verifica-se também esse alinhamento na Resolugdo 11/2000 do Conselho

Nacional de Educagdo homologado pelo Ministério de Educacdo quando afirma:

A exibicéo de indices alarmantes de analfabetismo, a necessidade de uma forca de
trabalho treinada para os processos de industrializacdo e a busca de um maior
controle social fardo do ensino primario um objeto de maior atencdo (CNE/CEB
11/2008, p. 18).

Como educadora da EJA ha trés anos na Escola Pedro Ribeiro Pessoa, na cidade de
Catu, no estado da Bahia, percebo um desejo latente por parte daqueles que buscam sua
insercdo na escola, seja na oportunidade de conseguir um emprego ou galgar uma nova

oportunidade de trabalho, enquanto que muitos ndo conseguem perceber nos conhecimentos



34

adquiridos, significado na sua prépria realidade individual cotidiana como também na sua
comunidade, para além da esfera econémica.

Vale ressaltar que ndo acreditamos que a motivacdo da qual citamos, a busca por uma
oportunidade de trabalho seja desprestigiada, entretanto a partilha de saberes pode e deve
levar os individuos a uma formacdo omnilateral, integral do sujeito que se percebe

protagonista de sua histéria como afirma Freire:

“[...] Ninguém pode conhecer por mim assim como ndo posso conhecer pelo aluno.
O que posso e 0 que devo fazer é, na perspectiva progressista em que me acho, ao
ensinar-lhe certo conte(ido, desafia-lo a que se va percebendo na e pela prépria
pratica, sujeito capaz de saber, [...Jreconhecer-se como arquiteto de sua propria
pratica cognoscitiva”. (FREIRE, 1996, p. 64).

Sendo a ciéncia um tipo de conhecimento acumulado ao longo da histéria que faz
parte da sociedade nas diversas esferas que abrangem 0s aspectos sociais, econémicos,
historicos e politico, incorre este saber ser repassado aos jovens e adultos como também um
direito de todo cidaddo, inclusive como possibilidade de inclusdo social que esta modalidade
de educacdo preconiza no que tangue a reparacdo social destes individuos conforme

afirmacédo de Moreira:

“[...] Um dos aspectos da inclusdo social é possibilitar que cada brasileiro tenha a
oportunidade de adquirir conhecimento bésico sobre a ciéncia e seu funcionamento
que lhe dé condicBes de entender o seu entorno, de ampliar suas oportunidades no
mercado de trabalho e de atuar politicamente com conhecimento de causa. Falar de
inclusdo social no dominio da difusdo ampla dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos e de suas aplicagbes compreende, portanto, atingir ndo sé as
populacbes pobres, as dezenas de milhGes de brasileiros em tal situagcdo, mas
também outras parcelas da populagdo que se encontram excluidas no que se refere a
um conhecimento cientifico e tecnolégico basico. A razdo principal para o presente
quadro reside na auséncia de uma educacdo cientifica abrangente e de qualidade no
ensino fundamental e médio do pais”. (MOREIRA, 2006, p. 11).

A esse aspecto o docente tem papel fundamental na populariza¢éo da ciéncia, embora
nas diretrizes que normatizam a EJA nédo foi encontrada nenhuma diretriz que conduza o
docente nesse aspecto, nem tdo pouco como conduzi-lo, como afirma Soek (2017, p.38):[...]
Em outras, palavras, o desafio € identificar que conteldos permitem a construgdo do
raciocinio, o desenvolvimento da criatividade, da intuicdo, da capacidade de anélise e de
critica, e a constituicdo de esquemas logicos de referéncia para interpretar fatos e fendmenos

da sociedade.
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Saliento que, de acordo as diretrizes curriculares da EJA, (BRASIL, 2000, p.18) essa
modalidade deve executar as seguintes funcgdes: equalizadora, reparadora e qualificadora.
Todavia no ambito operacional, na sala de aula, as dificuldades emergem nas diversas esferas
da aprendizagem, desde o curriculo até estrutura oferecida pela escola. Superar esses desafios
€ uma incumbéncia daqueles docentes que desejam que seu oficio seja para além de um
repasse de conteudo, todavia, possibilite os educandos transmutarem sobre os conhecimentos

aprendidos como salienta Rosado:

“[...]O processo de construcdo do docente é social e historicamente localizado. A
significacdo de ser docente surge dos fluxos diarios da profissdo em respostas as
demandas apresentadas pela sociedade e pelos questionamentos que o proprio
profissional se faz. O papel docente, a relagdo pedagdgica e as nuances da relagdo
professor-aluno devem sempre ser objeto de reflexdo dos professores, em quaisquer
situacbes que envolva compartilhar com o educando experiéncias, sejam elas
profissionais ou pessoais”. (ROSADO, 2018, p. 102).

O conhecimento cientifico é uma possibilidade de ressignificacdo do saber uma vez
que faz parte da vida das pessoas e um dos objetivos da ciéncia € compreender a natureza e

seu meio a fim de buscar melhorares condicdes de vida, segundo afirma Krasilchik:

“[...] A admissdo das conexdes entre a ciéncia e a sociedade implica que o ensino
ndo se limite aos aspectos internos & investigacao cientifica, mas a correlagdo aos
aspectos internos a investigacdo cientifica, mas a correlacdo destes aspectos
politicos, econdmicos e culturais. Os alunos passam a estudar conteudos cientificos
relevantes para a sua vida, no sentido de identificar os problemas e buscar solugdes
para 0s mesmos. Surgem projetos que incluem tematicas como poluicéo, lixo, fontes
de energia, economia de recursos naturais, crescimento populacional, demandando
tratamento interdisciplinar”. (KRASILCHIK, 2000, p. 88).

Neste panorama a educacdo cientifica apresenta uma possibilidade de reinsercdo dos
educandos da EJA, como também das demais modalidades de ensino, uma vez que, os saberes
cientificos estdo presentes na vida da sociedade, sejam eles compreendidos ou ndo, tal
erudicdo também faz parte do resgate da cidadania destes educandos. Chassot, (2003)
considera os individuos impossibilitados de versar sobre o mundo, leigos cientificos e como
um dos principios da diretriz da EJA, visa sua fungédo equalizadora para que o0 ensino possa
propiciar uma formacdo integral dos sujeitos na igualdade de direitos e oportunidade (SOEK,

2017). Vale salientar o exposto no documento base do PROEJA,

A concepcdo de uma politica, cujo objetivo da formacdo estd fundamentado na
integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, pode
contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional das
populacdes, pela indissociabilidade dessas dimensGes no mundo real. (BRASIL,
2007, p.35).
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A escola jamais seré neutra, ela reflete os valores da sociedade em que esta inserida.

Para que haja uma formacdo com igualdade e justica social, é preciso romper com a

concepcao elitista do ensino de ciéncia, o docente precisa fomentar o pensamento critico dos

seus alunos, através de uma consciéncia de cidadania individual e coletiva, quanto aos

impactos positivos e negativos dos avancos cientificos e tecnoldgicos, a isso nos afirma

Oliveira,

“[...] No contexto contemporaneo, tendo em vista a longa trajetdria que a ciéncia
consolidou desde a Revolucdo Cientifica, para o sujeito viver e agir no cotidiano é
necessario conhecimento cientifico. A ciéncia expande seu campo de atuagdo
vinculando-se ndo somente ao espago de conhecimento académico, mas
valorizando-se no campo da vida diéria do sujeito comum”. (OLIVEIRA, 2013, p.
118).

Ainda de acordo com Chassot “Hoje ndo se pode mais conceber propostas para

um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam orientados na

busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes”, sendo assim, os saberes quando

percebidos além de conteudos tedricos para a pratica cotidiana, estes sdo ressignificados pelos

aprendizes. Ainda de acordo com Chassot:

“[...] Ha& duas dimensdes que demandam estudos e investigagdes: a primeira, 0
quanto o conhecimento cientifico € uma instancia privilegiada de relacdes de poder e
esse conhecimento, como patriménio mais amplo da humanidade, deve ser
socializado; a segunda, o quanto ha cada vez mais exigéncias de que migremos do
esoterismo ao exoterismo, para que se ampliem as possibilidades de acesso a
ciéncia” (CHASSOT, 2003, p. 96).

Nesta logica nos professores, (porque aqui também estou incluida), o docente possui

um papel importante para que o conhecimento cientifico esteja acessivel através de nossas

praticas pedagogicas de ensino, no fazer e no falar. Aqui vale enfatizar a colocacdo de

Chassot,

[...] Defendo o quanto ha necessidade de nds, professoras e professores de
disciplinas cientificas, fazermos a migragdo do esoterismo para 0 exoterismo.
[...]Jcomo fazer do saber académico um saber escolar, um ensino de ciéncias que
contemple aspectos histdricos, dimensbGes ambientais, posturas éticas e politicas,
mergulhadas na procura de saberes populares e nas dimensdes das etnociéncias
(CHASSOT, 2003, p. 97).

Os alunos da EJA tém direitos a utilizar os espacos que possibilitem e viabilizem sua

aprendizagem, tendo como mediador o professor (a), espacos esses tais como: uma biblioteca,

laboratérios de fisica, quimica, biologia, informatica, material didatico, exibi¢do de filmes,

dindmicas entre outras ferramentas que assegurem um ensino teorico-pratico, de forma que a
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educacao cientifica contribua para uma formagdo emancipatéria dos educandos. Vale salientar
aqui a colocacéo de Oliveira, Barbosa e Costa,

“[...] Entendemos que, para estarem aptos as tomadas de decisfes que envolvem
questbes sociocientificas importantes para a sociedade, os estudantes devem
desenvolver o saber cientifico mediante vivéncias que os permitam percebé-lo como
um constructo social pelo qual se pode ler, compreender e interagir com o mundo de
maneira critica e autbnoma” (OLIVEIRA, BARBOSA E COSTA, 2021, p. 67).

Entre os diversos métodos que aqui ja foram mencionados, queremos destacar a
pesquisa como uma importante ferramenta emancipatéria, levando em conta que os alunos da
EJA séo capazes de trilhar o caminho do conhecimento tal como descrito no documento base
do PROEJA;

O quinto principio define a pesquisa como fundamento da formacdo do sujeito
contemplado nessa politica, por compreendé-la como modo de produzir
conhecimentos e fazer avangar a compreensdo da realidade, além de contribuir para
a construcdo da autonomia intelectual desses sujeitos/educandos. (BRASIL, 2007,
p.38)

Tantos os alunos guanto os professores se reinventam através da pesquisa, uma vez
que o conhecimento, tal como o saber cientifico ndo é imutavel, estando sempre em constante
evolugdo. Corrobora-se com Freire que ndo existe ensino sem pesquisa, COMo pesquisa sem

ensino, como ele mesmo nos afirma,

“[...] Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade.

Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do ciclo
gnosioldgico vdo pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais metodicamente
rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando “curiosidade
epistemologica” (FREIRE, 2002, p. 16).

A aprendizagem precisa ir além de contetdos tedricos que aos olhos dos alunos sejam
algo distante de sua realidade vivenciada, como a ciéncia da mesma forma, ndo pode estar
longinqua da comunidade. A ciéncia esta presente na vida dos individuos, e os docentes
podem através da pesquisa, respeitando os saberes ja adquiridos por esses educandos, suas
experiéncias de vida, na pratica diaria, por meio das necessidades enfrentadas. O aluno ao
perceber que € capaz de ir além daquilo que ja conhece, o conhecimento contextualizado em
sua vivéncia, torna-se um propulsor para que o educando possa ir mais longe, se tornando

protagonista de sua historia. Ressaltamos aqui as corroborag6es de Oliveira, Barbosa e Costa;
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“l...] A Educacdo Cientifica € um campo de pesquisa e de pratica escolar
imprescindivel para que isso se torne realidade. Ela tem a fungdo de desenvolver a
criticidade e o pensamento légico, possibilitando ao sujeito compreender como a
ciéncia estd organizada e qual é sua natureza, seus alcances e suas limitages”
(OLIVEIRA, BARBOSA e COSTA, 2021, p. 72).

Tais autores propGem a Educacdo Cientifica numa perspectiva de uma formacao
integral, humanistica. Tal panorama esta em consonancia com os ensinos de Freire e Soares, 0
que acreditamos ser uma possibilidade exitosa na EJA, onde o docente é concebido como um
facilitador do ensino e métodos cientificos, buscando estimular a criatividade, ampliando suas
perspectivas epistemoldgicas.

A Educacéo Cientifica Humanistica segundo Oliveira, Barbosa e Costa (2021) em seu
objetivo de uma formacéo integral visa um conhecimento partilhado com toda a sociedade
numa amplitude de fomentar a ciéncia enquanto cultura, em um cenario propicio a uma
formacdo de sujeitos autdbnomos, sujeitos do seu pensar, de seu falar, com autonomia

decisoria sobre a conducdo em que a ciéncia e a tecnologia podem impactar o mundo.

5- CONSIDERACOES FINAIS

Diante da analise e discussdo que propomos realizar nesta pesquisa, vale salientar que
tal assunto ndo se esgota aqui, esperamos, entretanto, que essa pesquisa Seja um
alumbramento para que novas investigacdes sejam realizadas, pois a popularizacdo da ciéncia
tanto na EJA, como nas demais modalidades de ensino no Brasil, ainda tem um longo
percurso para que seja efetivada no ambito educacional, tendo em vista as desigualdades
regionais brasileiras, a falta de estrutura, principalmente nas zonas rurais de nosso pais.

Apesar de na constitui¢cdo brasileira em seu artigo 208 e 214, evidencie a educagéo
como um direito de todo cidaddo, sua oferta nas regides brasileiras sdo inegavelmente
desiguais, desde os métodos de ensino, preparo dos professores até a estrutura escolar, se
comparando as institui¢cbes privadas, revelando uma politica de carater elitista. Segundo
Souza e Rodrigues (2009):

“[...] O desenvolvimento inclusivo tenta harmonizar os diferentes modelos sociais
existentes e valoriza as diferencas e a diversidade na construcdo de uma sociedade
melhor. E um conceito que reconhece uma divida de muito tempo com 0s povos
mais pobres, com as pessoas com deficiéncia e com todos aqueles que sempre
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estiveram a margem da cidadania nacional e planetaria”. (SOUZA E RODRIGUES
p. 03, 2009).

Percebemos nos documentos oficiais que regulamentam a oferta da Educacdo de
Jovens e Adultos uma auséncia de direcionamentos para o docente quanto a popularizagdo da
ciéncia na Educacdo de Jovens e Adultos, sendo perceptivel um norte voltado para um
alinhamento dessa modalidade junto a Educacdo Profissional, numa indicacdo de um ensino
tecnicista voltado para atender ao mercado de trabalho.

O acesso a educacdo deve ser um espaco de construcdo do saber, do pluralismo de
ideias, respeito as diferencas e promocdo a liberdade do pensamento sem distingdo de
qualquer natureza preconceituosa. A diversidade entre os sujeitos, suas experiéncias, devem
ser consideradas no mesmo nivel de importancia que as teorias que serdo repassadas,
discutidas, gerando novos aprendizados que servirdo a estes individuos como ponto de partida
para a longa caminhada rumo ao conhecimento, ha uma formacdo cidada, e posteriormente de
sua comunidade.

Sabemos que o trabalho deve ser concebido como principio educativo, um meio, ndo

deve ser o fim em si mesmo, como afirma o Documento Saberes da Terra;

[...] Para isso, faz-se necessario no decorrer do processo formativo “a promocgado de
atividades politico pedagogicas baseadas em metodologias inovadoras dentro de um
pensamento emancipatério de inclusdo, tendo o trabalho como principio
educativo; o direito ao trabalho como um valor estruturante da cidadania; a
qualificacdo como uma politica de inclusao social e um suporte indispensavel do
desenvolvimento sustentével, a associa¢do entre a participacdo social e a pesquisa
como elementos articulados na construgdo desta politica e na melhoria da base de
informacdo sobre a relacdo trabalho educacdo-desenvolvimento. (BRASIL, 2005,
p.21, grifo nosso).

O alunado da EJA precisa de uma formacdo que possa ir além da condicionante de
adentar ao mercado de trabalho, esses educandos possuem o direito a uma formacéo integral,
que contemple o sujeito nas diversas esferas que fazem parte de sua vida, como salienta
Freire:

“[...] Educar ¢ substantivamente formar”. Divinizar ou diabolizar a tecnologia* ou a
ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado. De testemunhar
aos alunos, as vezes com ares de quem possui a verdade, rotundo desacerto. Pensar
certo, pelo contrario, demanda profundidade e ndo superficialidade compreensao e
na interpretacéo dos fatos. Sup@e a disponibilidade a revisdo dos achados, reconhece

ndo apenas a possibilidade de mudar de opgéo, de apreciacdo, mas o direito de fazé-
la” (FREIRE, 2002, p. 18).

Preconizo uma formacgdo omnilateral dos individuos, uma formagdo cidada, que

contribua para uma sociedade mais justa e igualitaria para todos, e os docentes tem papel de
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suma importancia para que essa formacao seja iniciada, fomentando uma erudi¢do que forme
sujeitos autdbnomos, como nos alerta Freire, “sujeitos do seu pensar e do seu falar” (FREIRE,

1970), como também nos adverte Soek:

“[...] Nesse sentido, o educador da EJA poderd constituir-se sujeito, autor e
intelectual reflexivo, que pensa, cria, transforma e produz conhecimentos a partir de
sua préatica, pois ele é um importante agente no processo de transformacdo das
condicOes subjetivas e objetivas do processo educativo. Portanto, o educador teve e
tem a sua importancia histérica e é na sua acdo consciente que rompe com os ideais
dominantes”. (SOEK, 2017, p. 149).

A vista disso acredito que através da educacdo cientifica as possibilidades sejam
ampliadas para esses estudantes, na perspectiva de um ensino que ressignifique a
aprendizagem, tornando o ensino de ciéncias emancipatorio como afirma Oliveira, Barbosa e

Costa:

“[...] A possibilidade de contato com a ciéncia real, como construcdo humana
passivel de critica e anélise, pode contribuir para a amplitude da visdo dos
educandos para 0 mundo do trabalho, favorecendo a construgdo de mecanismos de
superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual por parte dos
estudantes”. (OLIVEIRA, BARBOSA E COSTA, 2021, p. 81).

Aos docentes, ainda que ndo haja explicitamente um direcionamento quanto ao ensino
do conhecimento cientifico, é preciso que estes sejam mediadores desses alunos rumo ao
saber cientifico, para que haja de fato uma comunicacdo interdisciplinar, no intuito que esses
alunos percebam o valor da leitura, da consciéncia critica, do didlogo com o texto, com seu
autor. Sejam estes estimulados a pesquisar, a ir a busca, tendo autonomia sobre a construgao
de sua aprendizagem e ndo apenas conformar-se com 0 que ja esta pronto. Esses alunos
precisam perceber em seu dia-dia, como o conhecimento pode de fato, abrir-lhes horizontes,
antes inexploraveis.

A Educacdo de Jovens e Adultos carece de politicas publicas que enfatizem a
popularizacdo da ciéncia em seu curriculo e metodologia a fim de conceber diretrizes na
conducdo do ensino cientifico para essa modalidade. Essa caréncia também perpassa a outras
modalidades de ensino. Na perspectiva de uma educacdo que va além o aspecto laboral, vale

aqui destacar uma citacdo do documento Base do Proeja:

“[...] Considerando, portanto, que a educacdo profissional tem uma dimenséo social
intrinseca, ela extrapola a simples preparacdo para uma ocupacgdo especifica no
mundo do trabalho e “postula a vincula¢do entre a formagao técnica e uma sélida
base cientifica, numa perspectiva social e historico-critica, integrando a preparacéo
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para o trabalho a formagdo de nivel médio”. (MANFREDI apud BRASIL 2007, p.
47).

Nesse sentido, a educacao cientifica podera potencializar a ciéncia enquanto cultura,
na democratizacdo do conhecimento cientifico e como ele se d4, de forma que os educandos
tenham autonomia e poder de decisdo quanto aos rumos do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, como evidencia Oliveira, Barbosa e Costa, (2021, p. 20): “[...] no sentido de
desenvolver capacidades de gerar conhecimento de forma integral, a partir de uma préatica
relacionada com a realidade social, direcionada para emancipacdo humana”.

E preciso romper com o siléncio que durantes tantos anos esses jovens e adultos estdo
condicionados, por uma politica educacional excludente, que visa apenas formar uma “mao-
de-obra qualificada”, adestrada, que permanece inerte na luta por reivindicar seus direitos.
Para que haja democracia, é preciso igualdade de acesso e condi¢des a educa¢do de qualidade,
que respeite a diversidade. Que na sala de aula, seja um ambiente propicio aos debates, ao
dialogo, que o acesso aos livros, aos museus, ao cinema lhe sejam oferecidos, e que a norma
culta dialogue com a fala popular, despida de preconceitos, mais aberta para novas
(re)construcdes que esse ambiente possa favorecer.

A educacéo precisa ser concebida como uma propulsora de mudancas inovadoras que
promovam uma consciéncia cientifica que abranja os diversos aspectos sociais, politico,
historico, econdmico, cultural e ambiental, “[...] pensar um “eu” socialmente competente, um
sujeito politico, um cidaddo capaz de atuar sobre a realidade e, dessa forma, ter participacao
ativa na historia da sociedade da qual faz parte e na construcdo de sua propria histéria”
(BRASIL, 2007, p.24).

As mudancas climéticas, a saude humana, as injusticas sociais, clamam por um
movimento reflexivo sobre as praticas humanas, e o0 ensino é uma porta aberta que precisa
estar acessivel a todos os cidaddos brasileiros, para que nossa nacdo tenha um

desenvolvimento sustentavel e justo para seus habitantes e as futuras geragoes.
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