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RESUMO

A presente pesquisa buscou, como objetivo principal, compreender como a educagéo
pela pesquisa, conforme preconizada pelo Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e
pelo Projeto Pedagogico do Curso (PPC), tem sido concebida pelos sujeitos,
professores e estudantes, que trabalham com o componente curricular Prética
Profissional Articuladora (PPA), no Curso Técnico de Nivel em Meio Ambiente, Forma
Integrada, do IFBA campus Eunapolis. Foi orientada por trés outros objetivos
especificos: verificar como a educacao pela pesquisa esta presente no PPl do IFBA e
no PPC; conhecer as concepcdes dos estudantes e dos professores sobre a disciplina
PPA; e conhecer as possibilidades geradas pela disciplina PPA, tendo a pesquisa
como principio educativo, no Ensino Médio Integrado. Foram abordados alguns
pontos histéricos das legislacBes sobre o ensino médio e, especificamente, sobre o
ensino médio integrado a educacéo profissional e tecnoldgica, e 0os seus impactos
para a educacdo nessa etapa do ensino brasileiro desde os anos noventa até o
momento atual. Apresenta-se, como pontos iniciais, a presenca da educacdo pela
pesquisa no PPI do IFBA e no PPC do curso em pauta. Durante o percurso introdutério
sao apresentados também alguns fundamentos tedricos nos quais foram baseados o
estudo. Os participantes da pesquisa foram os docentes e discentes do terceiro e do
quarto anos. A pesquisa classifica-se em sua natureza como aplicada e de
abordagem qualitativa. Dada a condicéo de participante do pesquisador no local da
aplicacdo do projeto, adotou-se o0s procedimentos e principios metodoldgicos
propostos pela Pesquisa-A¢do preconizados por Thiollent. Utilizamos, como
instrumento de coleta de dados, a técnica de entrevistas individuais ndo diretivas, com
gravacao de audio e video por meio do aplicativo Google Meet. Para o tratamento e
interpretacdo dos dados foram utilizadas técnicas da Analise de Conteudo de Bardin.
As interpretacdes das falas dos participantes foram analisadas na perspectiva dos
estudos preconizados por Demo em sua abordagem do educar pela pesquisa, bem
como por Moraes e Lima e pelos pressupostos do ensino médio integrado na
perspectiva da formacdo humana emancipatéria de Frigotto, Ciavatta e Ramos. As
analises da entevistas resultaram em seis categorias tematicas apresentadas pelos
participantes, de acordo com o0s objetivos especificos desta pesquisa: Percepcéo e
Concepcdo sobre a PPA; Pesquisa como Pratica Educativa; Base Teorica;
Dificuldades na Execucéo da PPA; Vantagens da PPA; Contribuicdo para o Curriculo
Integrado. O trabalho final resultou na construgdo de um Produto Educacional, o
manual intitulado Pesquisar e Aprender, o qual objetiva apresentar passos
introdutorios a Educacéo pela Pesquisa na Pratica Profissional Alticuladora.

Palavras-chaves: Ensino Médio Integrado. Pratica Profissional Articuladora. Educar
pela Pesquisa.



ABSTRACT

The present research sought, as main objective, to understand how education through
research, as recommended by the Institutional Pedagogical Project (PPI) and by the
Pedagogical Project of the Course (PPC), has been conceived by subjects, teachers
and students, who work with the curricular Professional Articulating Practice (PPA), in
the Technical Level Course in Environment, Integrated Form, of the IFBA Eunapolis
campus. It was guided by three other specific objectives: to verify how education
through research is present in the IFBA PPI and in the PPC; to know the conceptions
of students and teachers about the PPA discipline; and to know the possibilities
generated by the PPA discipline, having research as an educational principle, in
Integrated High School. Some historical points of legislation on secondary education
were discussed and, specifically, on secondary education integrated with professional
and technological education, and their impacts on education at this stage of Brazilian
education from the 1990s to the present time. It is presented, as initial points, the
presence of education through research in the PPI of the IFBA and in the PPC of the
course in question. During the introductory course, some theoretical foundations on
which the study were based are also presented. The research participants were
teachers and students of the third and fourth years. The research is classified in its
nature as applied and qualitative in approach. Given the researcher's participant status
at the project application site, the procedures and methodological principles proposed
by the Action Research advocated by Thiollent were adopted. We used, as a data
collection instrument, the technique of non-directive individual interviews, with audio
and video recording through the Google Meet application. For the treatment and
interpretation of the data, techniques of Bardin's Content Analysis were used. The
interpretations of the participants' statements were analyzed from the perspective of
the studies advocated by Demo in his approach to educating through research, as well
as by Moraes and Lima and by the assumptions of high school integrated in the
perspective of emancipatory human formation by Frigotto, Ciavatta and Ramos. The
analysis of the interviewees resulted in six thematic categories presented by the
participants, according to the specific objectives of this research: Perception and
Conception about PPA; Research as an Educational Practice; Theoretical basis;
Difficulties in Executing the PPA; Advantages of PPA; Contribution to the Integrated
Curriculum. The final work resulted in the construction of an Educational Product, the
manual entitled Research and Learn, which aims to present introductory steps to
Education through Research in Professional Alticulating Practice.

Keywords: Integrated High School. Articulating Professional Practice. Educate through
Research.
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1 INTRODUCAO

A partir de vivéncias e convivéncias com estudantes e professores/as do
Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente (EMA), forma integrada, do IFBA
campus Eunapolis, dentre outras observacdes empiricas na lida profissional do dia a
dia como pedagogo, notamos um misto de alegrias e tristezas, expressdes de vitérias
e satisfacbes ao mesmo tempo em que, 0S mesmos estudantes, exteriorizavam
reclamacdes, problemas e percalgos, mas exaltavam possibilidades e potencialidades
encontradas durante os seus percursos de aprendizagem no componente curricular
chamado Pratica Profissional Articuladora (PPA), principalmente ao narrarem suas
experiéncias estudantis com o0s aspectos da pesquisa de campo que realizavam
durante as atividades da PPA como um energizador da vida estudantil, participacéo
em eventos de divulgacéao cientifica como autores/as. Era nitido que a pesquisa como
principio educativo e pedagdgico estava fazendo diferenca na vida pessoal e
académica daqueles/as estudantes.

A pesquisa como parte intrinseca do processo de ensino e aprendizagem
escolar sempre chamou a nossa atencédo, ainda mais por se tratar de estudantes do
ensino médio, pois tradicionalmente o envolvimento dos estudantes em projetos de
pesquisa s6 comeca a ser visto nas graduacdes e pos-graduacdes. Ouvir estudantes
do ensino médio entusiasmados com as suas experiéncias, numa etapa de ensino
que é historicamente notavel pelo indice de desisténcia, evasao e falta de acesso, no
minimo desperta a nossa curiosidade para buscar entender o que ha nesse
componente curricular que geram algumas reacdes muitas vezes contraditérias,
porém, com predominancia de satisfacao.

Foi assim que ao ser aprovado no Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), ao chegar o momento de escolher o tema
para a pesquisa, veio logo a mente a possibilidade de realizar um estudo sobre as
potencialidades e percalcos gerados pela PPA e sua relacdo com a educacédo pela
pesquisa. Foi assim que surgiu o Projeto Educar pela Pesquisa na Pratica Profissional
Articuladora do Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente, Forma Integrada,
do IFBA - campus Eunapolis, cujo objetivo principal foi compreender como a educacao
pela pesquisa, conforme preconizada pelo Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e
pelo Projeto Pedagogico do Curso (PPC), tem sido concebida pelos sujeitos,

professores e estudantes, que trabalham com o componente curricular Prética



Profissional Articuladora, no Curso Técnico de Nivel em Meio Ambiente, Forma
Integrada, do IFBA campus Eunapolis. Com este objetivo geral formulado, ao mesmo
tempo transformado em indagacéo instigadora, nos orientamos por trés outros
objetivos secundarios e especificos para percorrer o caminho desse estudo: verificar
como a educacao pela pesquisa esta presente no Projeto Pedagogico Institucional do
IFBA e no Projeto Pedagogico do Curso; conhecer as concepcdes dos estudantes e
dos professores sobre a disciplina Pratica Profissional Articuladora; e conhecer as
possibilidades geradas pela disciplina Pratica Profissional Articuladora, tendo a
pesquisa como principio educativo, no Ensino Médio Integrado.

Apos percorrermos durante mais de um ano os caminhos deste estudo,
apresentamos os resultados na forma dissertacao. Iniciamos a dissertacdo com uma
exposicado sobre “Ensino Médio e Educacdo Profissional: contextos”, na qual
abordamos alguns pontos histéricos das legislacdes sobre o ensino médio e,
especificamente, o ensino médio integrado a educacao profissional e tecnoldgica, e
0S seus impactos para a educacao nessa etapa do ensino brasileiro desde os anos
90 até o momento atual. Ao procurarmos resposta para 0 nosso primeiro objetivo
especifico, apresentamos também alguns pontos do PPI do IFBA e do PPC do curso
em pauta, sobre como consta a educacéao pela pesquisa nesses documentos. Durante
0 percurso introdutdrio apresentamos também alguns fundamentos tedricos nos quais
foram baseados 0 nosso estudo.

Na secdo trés, “Contextualizacdo da PPA no Ensino Médio Integrado do IFBA
campus Eunapolis”, procuramos apresentar um pouco dos contextos sociais e
geografico regional em que o IFBA Eunapolis esta inserido, um pouco da historia do
campus e do curso técnico de nivel médio em meio ambiente, forma integrada, bem
como os fundamentos orientativos e legais da PPA no IFBA.

Ao seguir para a se¢do quatro, “Fundamentacdo Teodrica”, buscamos
apresentar algumas informacdes sobre o ensino médio, com énfase no cenario legal
e conceitual do ensino médio integrado, em seguida nos detemos em alguns
fundamentos epistemologicos e tedricos, baseados principalmente nas ideias de
Pedro Demo, acerca da educacdo pela pesquisa como principio educativo e
pedagdgico aplicada a educagéo basica.

Discorremos na secdo cinco sobre os “Procedimentos Metodoldgicos” da

nossa pesquisa. Aqui no detemos a expor local, periodo, participantes, a abordagem



metodolégica adotada, as técnicas e o método utilizados para a coleta e para o
tratamento dos dados da pesquisa.

Na secdo seis expomos 0s resultados, propriamente ditos, da pesquisa,
através de quadros, nos quais utilizamos as categorias técnicas da andlise de
conteudo de Bardin (2016). As percepcdes dos participantes, colhidas por meio de
entrevistas semiestruturadas, foram divididas em cinco categorias tematicas (CT):
Conceituagdo da PPA; a Pesquisa na PPA; a Integragao Curricular na PPA; os
Problemas e as Possiblidades percebidos durante a execugéo da PPA.

Ao chegar a secdo sete expomos algumas consideracdes sobre o Produto
Educacional Pesquisar e Aprender: introducdo a educacao pela pesquisa na pratica
profissional articuladora. O produto trata-se de um manual que objetiva incentivar e
auxiliar os participantes sobre a importancia da pesquisa como principio educativo e
pedagogico, bem como disponibilizar algumas ferramentas e elementos para a
execucao da pesquisa na escola, tudo isso com base nos principios do ensino médio
integrado a educacao profissional e tecnoldgica e tendo em vista o trabalho docente
e discente na PPA. Disponibilizamos o produto foi aceito e arquivado no repositério, e

recebeu o seguinte identificador: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/714745.

Nas “Consideracdes Finais” tratamos também das possibilidades e caminhos
possiveis para a PPA como componente curricular intrinseco e importante contributo
para a préatica e efetividade do ensino médio integrado, pois acreditamos que a
participacdo efetiva dos estudantes, como parceiros de trabalho dos/as docentes,
geram aprendizagens mais significativas. No processo da educacéo pela pesquisa,
como principio educativo e pedagdgico, baseado em projetos integradores como 0s
fomentados pela Pratica Profissional Articuladora, o dito e o feito na proposta

curricular do ensino médio integrado podem tornar-se realidade.

A pesquisa foi devidamente aprovada em 06 de junho de 2021 pelo Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), através da Plataforma Brasil, a qual estd devidamente registrada sob o
namero CAAE: 45045120.1.0000.0057; e comprovante de recep¢do numero
029074/2021.

Esperamos que os estudos, participacées e contribuicbes desta pesquisa,

ainda que iniciais, possam beneficiar os participantes que estado no dia a dia lidando



com os desafios das aprendizagens, assim como desejamos que as reflexdes aqui
propostas possam atingir outros profissionais que lidam com a educacgdo basica,
particularmente com o Ensino Médio que é tdo desafiador em todas as instancias da
educacdo brasileiras, para que possamos resistir e superar 0S rangos e entraves

reducionistas das legislacdes educacionais em curso atualmente no Brasil.



2 ENSINO MEDIO E EDUCACAO PROFISSIONAL: CONTEXTOS

O ensino médio na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) é
definido como sendo a Ultima etapa da educacéo basica. Esta etapa inclui entre as
suas quatro finalidades, conforme o artigo 35 da LDB, "o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;” e, ainda, “a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996). A LDB estabelece também, dentre
outras diretrizes curriculares, a adocédo de metodologias de ensino e de avaliacdo que
incentive a iniciativa dos estudantes. Destaca que a organizacdo dos conteudos, das
metodologias e das formas de avaliagdo, deve estimular o estudante a demonstrar
dominio dos principios cientificos e das tecnologias que sdo utilizadas nos processos
produtivos contemporaneos (BRASIL, 1996).

Essas diretrizes sinalizam para uma organizacdo curricular e para
metodologias de ensino e aprendizagem que contemplem o estimulo a formacao do
pensamento critico, embasado em fundamentos cientificos e no estimulo a iniciativa
do estudante, que se traduz na plena participacdo dos estudantes no processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista sua autonomia e exercicio pleno da sua
cidadania e emancipacdo enquanto sujeito. Para que isto aconteca o educando
precisa envolver-se como sujeito, e ndo como mero objeto do processo de ensino.

Contudo, a despeito da LDB sinalizar para uma identidade do Ensino Médio
que valorize o processo formativo dos/as estudantes para a vida em sociedade,
historicamente esta etapa de ensino tem sido objeto de disputa entre duas propostas
formativas. Uma proposta que reafirma e desenvolve os principios formativos tendo
em vista a vida em sociedade de forma ampla, com mdultiplas possibilidades e
capacidade de leitura critica da realidade que se apresenta aos/as estudantes, tendo
como perspectiva a ciéncia, a cultura, a tecnologia e o trabalho. Por outro lado,
apresenta-se, e com forca hegemonica, uma outra proposta que se propde formar
para o mercado de trabalho, com base nas pedagogias das competéncias como
finalidade curricular (RAMOS, 2011).

Nesse cenario nés temos nos ultimos anos, particularmente desde o governo
de Fernando Henrique Cardoso (FHC), avancos significativos e preocupantes, da

segunda proposta para o ensino médio, a qual tem sido amplamente aceita e



divulgada, pois satisfaz os interesses hegemonico e de mercado. Desde entdo os
curriculos do ensino médio tém sido palco de propostas que ignoram as bases
fundamentais das disciplinas escolares com base cientifica, em favor de um curriculo
que valoriza mais o método e as competéncias que o conteddo em si. Como muito
bem afirma Ramos (2011, p. 773), ao analisar o periodo do governo de FHC: “Como
componentes curriculares, entao, teriamos um conjunto contextualizado de situacfes
voltadas para a geracao de competéncias. Os métodos, por sua vez, assumiram papel
relevantes nessas orientagdes.” Essas tendéncias sempre presentes na educacao
brasileira ao longo da histéria sdo fortalecidas pelas propostas de organismos
internacionais, tais como 0s quatro da aprendizagem como proposta para educacao
do século vinte e um, quais sejam aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser (RAMOS, 2011). Tais ideais ndo se apresentam
imediatamente como um mal em si para a educag¢do, ao contrario, parecem bem
atrativos. Porém, quando sédo transportados para o curriculo como a finalidade em si
da educacao, ignorando o conhecimento curricular historicamente construido, entéo
essas propostas demonstram-se excludentes em relagdo, principalmente, a camada
mais empobrecida da populacdo de estudantes que s6 tem a parca e, muitas vezes,
precaria oportunidade de acesso a escola publica com esses curriculos diluidos. Isso
diminui consideravelmente as chances desses/as estudantes acessar as mdltiplas
oportunidades e possibilidades que a escola poderia Ihes ofertar.

Ainda no periodo do governo de FHC testemunhou-se a acentuacdo da
dualidade entre a formacdo propedéutica e profissional no Ensino Médio. Nesse
periodo foi aprovado o Decreto n. 2.208/1997, que regulamentava em seu artigo 5°
que a “A educacéo profissional de nivel técnico terd organizacéo curricular propria e
independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
sequencial a este” (BRASIL, 1997). Essa separacao entre a educacao profissional de
nivel médio e o ensino médio em si, traz grandes prejuizos para os filhos da classe
trabalhadora que na maioria das vezes s0 tem acesso ao ensino técnico precarizado,
perdendo as suas possibilidades de avancos para outros niveis de ensino. Diante
disto, revogar o Decreto 2.208/1997 se tornou um grande anseio de muitos
educadores e especialistas, bem como de movimentos sociais que defendiam
melhores oportunidades para os/as jovens brasileiros/as, principalmente os/as das

camadas sociais mais empobrecidas. (RAMOS, 2011)



O periodo FHC passou. E é eleito entdo um governo comprometido com
revogacao do Decreto 2.208/1997. O que de fato a aconteceu. O decreto foi revogado
e no seu lugar foi feito um novo, o Decreto n. 5.154/2004. Esse decreto, que continua
em vigor, prever que a educacao profissional técnica de nivel médio, de acordo com
LDB, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, e que a sua oferta
dar-se-4 de forma integrada, concomitante e subsequente. A forma integrada
acontece para alunos que concluiram o ensino fundamental, e agora podem cursar na
mesma instituicdo o ensino médio articulado com a educacgéo profissional no mesmo
curriculo. J& na forma concomitante, o/a estudante tem matriculas distintas para o
ensino médio e para educacado profissional, podendo essa matricula ser ou ndo na
mesma instituicdo de ensino. Na forma subsequente, por sua vez, o estudante, ap6s
ter cursado o ensino médio, ingressa-se na educacao profissional técnica de nivel
meédio (BRASIL, 2004). Sobre as propostas e determinacdes do novo decreto, Ramos

(2011) esclarece que,

O texto da lei se limita a admitir que a articulagéo entre o ensino médio e a
educacéo profissional possa ocorrer de forma integrada, o que significa a
formacao bésica e a profissional acontecerem numa mesma instituicao de
ensino, num mesmo curso, com curriculo e matriculas Unicas. Discussodes e
propostas de educadores, porém, vdo mais longe. Ao defenderem a proposta
de Ensino Médio Integrado, resgatam fundamentos filosoficos,
epistemolégicos e pedagdgicos da concepcdo de educacdo politécnica e
omnilateral e de escola unitaria baseado no programa de educacao de Marx
e Engels e de Gramsci. Tais fundamentos convergem para uma concepgao
de curriculo integrado, cuja formulag&o incorpora contribui¢cdes j& existentes
sobre 0 mesmo tema, mas pressupfe a possibilidade de se pensar um
curriculo convergente com os propdsitos da formacéo integrada — formacao
do sujeito em multiplas dimensdes, portanto, omnilateral — e da superacgéo da
dualidade estrutural da sociedade e da educacéo brasileiras (RAMOS, 2011,
p. 775).

Por tal assertiva, percebemos que ha um longo caminho a ser trilhado para
construcdo de um ensino médio que proporcione para os/as filhos/as da classe
trabalhadora igualdade de acesso, de condi¢des, de oportunidades e de facilidades,
baseado nas multiplas dimensdes da vida: ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho.
Essas multiplas dimensdes podem, e devem, ser trabalhadas no curriculo do Ensino
Médio Integrado, o qual, em seus principios fundamentais ndo hierarquiza os
conhecimentos nem as areas e nem 0s campos das ciéncias, “mas os problematiza
em suas historicidades, relagdes e contradigées” (RAMOS, 2011, p. 776), pois, nessa
perspectiva curricular os conhecimentos formam uma unidade. Para Ramos (2011, p,
777), “no curriculo integrado nenhum conhecimento é sO geral, posto que estrutura

objetivos de producdo; nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado
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produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticulado da ciéncia
basica.”

Entretanto, no cenério politico da primeira década do ano dois mil as
condi¢cdes eram, até certo ponto, favoraveis ao plantio e desenvolvimento dessas
propostas. Porém, governos vao e vém e com eles novos cenarios e novas realidades
desafiadoras.

Num momento histérico e politico polémicos e contraditorios, assume o
governo brasileiro, em 2016, o presidente Michel Temer. Com ele vieram e se
concretizaram reformas igualmente polémicas das diretrizes do Ensino Médio e da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Em relacdo ao Ensino Médio, a reforma foi
posta em andamento por meio da Medida Proviséria (MP) 746/16, que se consolidou
na Lei 13.415/2017, a qual estabelece a reforma do Ensino Médio de acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Como justificativa dessa reforma foi
apresentada a construcdo de um projeto educacional que atendesse 0s anseios e
necessidades da juventude em sua diversidade. Para isso a Lei 13.415/2017, em
consonancia com a BNCC, apresentou uma reforma curricular, nos conteddos e na
forma das disciplinas que compdem ou deveriam compor o percurso educativo no
Ensino Médio (BENACHIO, MOURA e SOUZA, 2019), o que demonstrou contribuir
ainda mais para um esvaziamento da qualidade dessa etapa de ensino,
principalmente para a classe trabalhadora que depende dele para prosseguir nos
estudos.

A BNCC entéo prop0oe itinerarios formativos flexiveis no Ensino Médio, com
uma organizacao curricular baseada em um eixo comum e outro flexivel.

No que diz respeito a ideia de flexibilidade, ela ndo € nova, pois a LDB (Lei
9.394/1996) ja a previa em seu artigo 26 que,

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Nota-se que este artigo coloca a flexibilidade curricular como uma
necessidade dada as diversidades regionais, sociais e econdmicas em que estao
inseridos os/as educandos/as, contudo ndo separa a base comum da parte
diversificada. Assim, percebemos que na proposta original da LDB ndo ha

fragmentacao curricular no Ensino Médio. Nesse aspecto a nova reforma (Lei
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13.415/2017) foge dessa proposta ao apresentar uma separagao entre a parte comum
e a flexivel, de modo “que o estudante, apdés cumprir determinada carga horaria
relativa a parte comum, fard sua escolha entre os itinerarios formativos para dar
continuidade a sua formagao” (BENACHIO, MOURA e SOUZA, 2019, p. 04).

Ora, sabemos que a realidade de muitas escolas publicas brasileiras, reflexo
da sociedade desigual em que estdo inseridas, ndo tem estrutura que permita essas
escolhas entre itinerarios formativos por parte dos/as estudantes, além do que, tal
proposta ja demonstra ser uma enorme fragmentacgédo e precariza¢do dos conteudos
curriculares do Ensino Médio. A reforma que promete uma educacao integral, na
realidade entrega “uma formagao minimalista, sobretudo para estudantes de classe
mais pobres que sdo os que mais dependem da educagdo publica” (BENACHIO,
MOURA e SOUZA, 2019, p. 05). Assim continuamos a ter, de forma mais evidente
ainda, uma oferta de educacédo de forma desigual entre as classes mais abastadas,
hegemonicas, e a classe dos filhos dos trabalhadores mais empobrecida. Dai a
necessidade mais urgente de uma reforma estrutural na educagéo brasileira,
particularmente no Ensino Médio, e ndo uma reforma curricular esvaziada dos
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade e tdo necessarios para
a formacéao cidada e realmente emancipatoéria dos/as educandos/as, pois, no que diz
respeito a Lei 13.415/2017 e a BNCC, “se a intencao fosse, de fato, a melhoria da
qualidade, a promoc¢ado de uma formacéo integral, a reforma seria estrutural e nao
curricular” (BENACHIO, MOURA e SOUZA, 2019, p. 11).

Contudo, caminhando em direcdo a um curriculo mais robusto, com base
numa formacédo humana e humanizadora em todas as dimensfes da vida em relacéo
a ciéncia, a cultura, a tecnologia e ao trabalho (RAMOS, 2011), mantém-se, a despeito
de todas as turbuléncias e incertezas do momento atual, o Decreto 5.154/2004 que,
como vimos, prever, entre outras coisas, a oferta do Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional e Tecnologica. Esse Decreto era fortalecido pelas resolugbes
02 (dois) e 06 (seis) de 2012 (dois mil e doze), do Conselho Nacional de Educagéo e
da Camara de Educacado Basica (CNE/CEB), as quais regulamentavam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a Educacgéo Profissional Técnica
de Nivel Médio respectivamente. Estas diretrizes ofereciam um cenario mais propicio
para a concretizac¢ao do curriculo integrado no Ensino Médio. Elas foram, no governo
atual, substituidas pela Resolucédo (CNE/CEB) n° 3, de 05 de novembro de 2018, a

qual atualiza as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, e, pela
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Resolucédo n° 01, de 05 de janeiro de 2021, do Conselho Nacional de Educacéo e do
Conselho Pleno (CNE/CP), a qual define as diretrizes curriculares nacionais gerais
para a educacdo profissional e tecnologica. Elas trazem contradigbes textuais e
disputas de propdsitos, pois ora apresentam propostas nos termos da légica do
mercado, e ora apresentam essas mesmas propostas nos termos de uma educagao
progressista.

Entretanto, a despeito dos cenérios contextuais e histdricos, tanto no sentido
politico do Pais quanto em seus conteltdos voltados para as pedagogias das
competéncias a fim de atender as demandas e interesses do mercado capitalista, em
gue foram gestadas e promulgadas, estas resolu¢cdes ndo impendem legalmente a
execucao dos principios curriculares do Ensino Médio Integrado. No seu artigo 3°, diz
que “o ensino médio € direito de todos”. Isto €, deve ser encarado pelo Estado e pela
sociedade como um direito social, cujo acesso deve ser garantido a todos/as de forma
gratuita e com qualidade, e na idade adequada a cada série.

Para os fins de presente pesquisa, chama a atencao quando a norma apregoa
que o ensino médio em todas as suas modalidades de ensino e as em suas formas
de organizacao e oferta, deve ser orientado pelo principio, dentre outros, da “pesquisa
como pratica pedagogica para inovacdo, criacdo e construcdo de novos
conhecimentos;” e da “indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem.” (BRASIL, 2018). Isto € uma clara indicagdo de que deveria estar
presente, em toda proposi¢ao curricular do ensino médio, a pesquisa como principio
pedagogico e educativo, criando possibilidades para que o/a estudante possa se
tornar protagonista na investigacdo e na busca de respostas, em um processo de
autonomia na reconstrucdo e/ou constru¢cdo do conhecimento. Como contemplado
nas Diretrizes, a articulacdo entre a teoria e a prética, constitui-se em elemento
formativo que vincula o trabalho intelectual as atividades experimentais do dia a dia
académico e da vida do/a estudante, o que pode desenvolver consideravelmente a
sua autonomia por meio da sua capacidade de naos apenas aprender
permanentemente, mas também de ser protagonista na constru¢céo de conhecimentos
por meio da pesquisa.

As referidas Diretrizes diz ainda, no artigo 11, que os estudos e préticas
propostos no curriculo do ensino médio “devem ser tratados de forma
contextualizadas e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos, oficinas,

laboratorios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam com o
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trabalho isolado apenas em disciplinas.” Preveem também garantir que a organizagao
dos eixos estruturantes dos itinerarios formativos no ensino médio devem contemplar
a investigacao cientifica e processos criativos, orientados para o aprofundamento e
ampliacdo das aprendizagens em areas do conhecimento e que promovam O
protagonismo dos educandos (BRASIL, 2018). Por investigacao cientifica, a norma,

no artigo 12, indica ser

O aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacéo
de ideias, fendbmenos e processos para serem utilizados em procedimentos
de investigacdo voltados ao enfrentamento de situacdes cotidianas e
demandas locais e coletivas, e a proposicdo de intervencdes que considerem
o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade
(BRASIL, 2018).

O artigo 27, incisos I, Il e IX, avanca um pouco mais ao preconizar que

A proposta pedagogica das unidades escolares que ofertam o ensino médio
deve considerar: atividades integradoras artistico-culturais, tecnoldgicas e de
iniciac@o cientifica, vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a prética
social; problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a
curiosidade pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo;
capacidade permanente de aprender a aprender, desenvolvendo a
autonomia dos estudantes (BRASIL, 2018).

Ver-se assim, que alguns dos principios estabelecidos e preconizados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, apesar de suas contradi¢des,
sinalizam em direcdo a realizacao de praticas e atividades educativas que se reportam
as possibilidades da implementacdo da pesquisa como principio educativo e
pedagogico no processo de ensino e de aprendizagem no ensino médio. Isso pode ir
ao encontro das praticas curriculares propostas no Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional e Tecnol6gica, como contraponto as mazelas das diretrizes ora
em pauta.

Em relacdo a Resolucdo CNE/CP n° 01/2021, a qual define as diretrizes
curriculares nacionais gerais para a Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), trata-
se do dispositivo legal para orientar os principios e critérios a serem seguidos pelas
instituicbes de ensino, tanto publicas quanto provadas, que ofertam educacgdo
profissional e tecnoldgica em todos os niveis. Ela traca como deve ser a organizacao,
o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo da Educacdo Profissional e

Tecnologica no Pais.
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Como dito antes, ela estd atrelada a reforma do ensino médio (Lei
13.415/2017) e a BNCC. Dai trazer em seu bojo as contradicbes e polémicas do
cenario historico em que foram gestadas essas regulamentacées. Em muitos aspectos
a Resolucdo CNE/CP 01/2021 traz um esvaziamento em relacdo a Resolucéo
06/2012, tanto na forma quanto no conteudo. Essa liquidez nas suas diretrizes sdo
percebidas por exemplo na exaltacdo da livre escolha dos itinerarios formativos por
parte dos educandos, sem preocupacao com a contextualizacéo das condicionantes
destas escolhas. Ela retrocede também ao paradigma que distingue formacgéo geral e
da formacdo para o trabalho, desafazendo assim de principios fundamentais do
Ensino Médio Integrado (IFBA, 2021).

Contudo, cabe-nos ressaltar que, embora valida e vigorante, a Resolucao
CNE/CP 01/2021, na hierarquia das normas legais, ela € norma inferior & LDB
9.396/1996 que garante a oferta do Ensino Médio Integrado na Ultima etapa da
educacao basica, o que é regulamentada pelo Decreto 5,154/2004 (IFBA, 2021). Isto
posto, cabe-nos tracar alguns comentarios sobre esta Resolu¢éo acerca do que pode
ser aproveitada como diretriz orientadora para os propdésitos e objetivos da nossa
pesquisa.

Um dos principios norteadores da Resolucdo CNE/CP, artigo 3°, é estimular
a “adocdo da pesquisa como principio pedagdgico presente em um processo
formativo voltado para um mundo permanentemente em transformagéo” (BRASIL,
2021). Compreendemos que na articulacdo da educacéo basica com a EPT, deve-se
assumir a pesquisa como principio pedagogico e a indissociabilidade entre teoria e
pratica no processo de ensino aprendizagem. Além do mais, a Resolucdo estabelece
que uma das formas de oferta da educacéo profissional e tecnoldgica € a integrada,
e, que, “normas complementares dos respectivos sistemas de ensino” devem ser
seguidas (BRASIL, 2021).

Entre os seus principios norteadores (artigo 3°, inciso IX), estabelece ainda a,

Utilizacao de estratégias educacionais que permitam a contextualizacéo, a
flexibilizacdo e a interdisciplinaridade favoraveis & compreensdo de
significados garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica
profissional em todo processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2012).

Compreende-se assim que o0s curriculos da Educacéo Profissional e

Tecnologica de Nivel Médio (EPTNM) devem ser arranjados e organizados de tal
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maneira que possam proporcionar também os fundamentos da gestédo da inovacéo e
da iniciacao cientifica aos estudantes (BRASIL, 2021).

Chama a atencéo ainda, para os fins desta nossa pesquisa, na Resolucéo
CNE/CEB n° 01/2012, o inciso lll, 8 1° do artigo 24, ao expor o que deve ser
considerado em um plano de curso da EPTNM, declara que, ao organizar o curriculo
desses cursos, deve explicitar a “pratica profissional intrinseca ao curriculo,
desenvolvida nos diversos ambientes de aprendizagem” (BRASIL, 2021). Esta pratica
profissional diferencia-se, portanto, do estagio profissional supervisionado, pois este
€ apresentado em termos de prética profissional em situacao real de trabalho, aquela,
no entanto, € mencionada como intrinseca ao curriculo e desenvolvida nos ambientes
de aprendizagem durante os anos de formacgé&o do estudante, conforme indicar projeto
pedagdgico do curso ao ser formulado pela unidade escolar.

Temos assim, prevista na Resolucéo, duas formas de pratica profissional: a)
a que compde intrinsecamente o curriculo do curso de EPTNM; e b) a pratica
profissional supervisionada, caracterizada como pratica profissional em situacéo real
de trabalho, ou seja, trata-se de estagio profissional supervisionado, quando exigido
pela instituicdo educacional a partir do projeto pedagogico do curso.

Diferente da resolucdo atual (CNE/CP 01/2021), a anterior (CNE/CEB
06/2012), revogada, amplia bastante a compreensdo sobre a pratica profissional

intrinseca no curriculo ao declarar que,

A pratica profissional, prevista na organizag¢éo curricular do curso, deve estar
continuamente relacionada aos seus fundamentos cientificos e tecnoldgicos,
orientada pela pesquisa como principio pedagégico que possibilita ao
educando enfrentar o desafio do desenvolvimento da aprendizagem
permanente, integra as cargas horarias minimas de cada habilitagdo
profissional de técnico e correspondentes etapas de qualificacdo e de
especializac@o profissional técnica de nivel médio; a pratica na Educacgéo
Profissional compreende diferentes situagbes de vivéncia, aprendizagem e
trabalho, como experimentos e atividades especificas em ambientes
especiais, tais como laboratérios, oficinas, empresas pedagoégicas, ateliés e
outros, bem como investigacdo sobre atividades profissionais, projetos de
pesquisa e/ou intervencdo, visitas técnicas, simulacdes, observacdes e
outras (BRASIL, 2012).

Quanto ao PPI, a maioria das suas mencdes a pesquisa se refere ao tripé
Ensino, Pesquisa e Extensdo (IFBA, 2013), entretanto, traz a tona 0 compromisso
institucional de nao dicotomizar ensino e pesquisa, teoria e pratica, sem fazer
disting&o de nivel de ensino, pois

a pratica de ensino deve ser desenvolvida como um processo de permanente
investigacao; que o educando é o sujeito de seu conhecimento e que a sua
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aprendizagem esta associada a um processo constante de pesquisa;
portanto, o exercicio da docéncia e da pesquisa estédo intimamente ligados,
tomando-se como referéncia béasica as tematicas de investigacdo (IFBA,
2013, p. 40).

Assim, o PPI, ao tratar da arquitetura curricular tanto na educacédo basica
quanto na superior, diz que esta estrutura deve dar conta do didlogo entre as
disciplinas e das atividades integradoras, sendo umas das suas formas a alianca entre
ensino, pesquisa e extensdo em todos os niveis de ensino, destacando-se a
importancia da utilizacdo de estratégias didaticas que promovam e contribuam para
articulacdo e integracdo entre as diversas areas do conhecimento por meio da
realizacdo de um planejamento integrado, que tenha por finalidade a
interdisciplinaridade de projetos e avaliacdes de aprendizagem (IFBA, 2013).

Ao avancar na descricdo dos niveis e formas de ensino oferecidas pela
instituicdo, ao deter-se na Educacédo Profissional e Tecnoldgica de Nivel — EPTNM,
guando descreve sua proposta de formacédo, em relacdo a pesquisa como principio

educativo, o PPI declara que,

A pesquisa deve estar presente em toda a educacao escolar dos que vivem
e viverdo do proprio trabalho. A investigacdo cientifica, quando despertada
nas primeiras fases escolares, contribui para que, nas faixas etarias e niveis
educacionais mais avancados, o sujeito possa, individual e coletivamente,
formular questdes e buscar respostas na esfera mais formal no ambito
académico, seja na forma aplicada ou na denominada pesquisa de
base/académica, como também em outros processos de trabalho, em um
processo autbnomo de (re)construcdo de conhecimentos. Intimamente
relacionada ao trabalho, a pesquisa, como principio educativo assumido no
ensino médio integrado, contribui para a formacdo de cidaddos historico-
criticos que possam compreender-se no mundo e, dessa forma, nele atuar,
por meio do trabalho, transformando a natureza em funcdo das necessidades
coletivas da humanidade e, ao mesmo tempo, cuidando de sua preservacao,
face as necessidades dos demais seres humanos e das geragfes futuras
(IFBA, 2013, p. 102-3)

Desta forma, o PPI traca os principios e diretrizes para a construcdo de um
projeto de ensino e de aprendizagem na EPTNM que considera que a autonomia
necesséaria para o trabalho e para a emancipacdo do sujeito historico, deve ser
potencializada pela pesquisa como principio pedagogico, “a qual contribui para a
construgéo da autonomia intelectual e deve ser intrinseca ao ensino, bem como estar
orientada ao estudo e a busca de solugdes para as questdes tedricas e praticas da
vida cotidiana” (IFBA, 2013, p. 104).

Quanto ao Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel Médio em Meio
Ambiente - PPC, forma integrada, a pesquisa aparece muitas vezes ligada as

atividades de extensdo e a producdo do Trabalho de Conclusdo do Curso — TCC.
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Destaca-se que as atividades avaliativas do curso, no decorrer do processo de ensino
e de aprendizagem, deve privilegiar a pesquisa e a elaboracdo propria dos/das
estudantes, bem como suas habilidades de argumentacédo e a autonomia, saber
pensar de forma critica, bem como autocriticamente. Notamos também que em vérias
disciplinas da matriz curricular do curso, a pesquisa aparece como parte do ensino e
da aprendizagem, denotando a presenca do ato de pesquisar como principio
cientifico, educativo e pedagdgico, no processo formativo dos/das estudantes (IFBA,
2022).

Nesta perspectiva, a PPA, componente curricular intrinseco do Curso Técnico
de Nivel Médio em Meio Ambiente, forma integrada, do IFBA campus Eunapolis, tem
potencial de criar possiveis oportunidades para o0 educar pela pesquisa,
proporcionando aos estudantes ambiente de aprendizagem criativo, de construgéo e
de reconstrucdo do conhecimento, e emancipatério, no qual o educando pode ir
saindo da condicdo de mero objeto do ensino para se tornar sujeito no processo de
ensino-aprendizagem, pois no envolver-se na pesquisa, o estudante vai adquirindo
capacidade de elaboracgéo propria e de autoria (DEMO, 2011).

Deste modo, na presente pesquisa nos propusemos a debrucar-nos sobre as
concepcOes da prética profissional curricular, numa perspectiva de sua relacdo com o
educar pela pesquisa, conforme preconizado por Demo (2011a; 2011b; 2013; 2018),
em sua abordagem reconstrutivista do conhecimento, bem como por Moraes e Lima
(2002), e dos pressupostos do ensino médio integrado na perspectiva da formacéao
humana emancipatéria (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012).

Nos tdpicos seguintes apresentaremos 0 contexto geografico, a
fundamentacéo tedrica e o relatorio dos resultados da nossa pesquisa sobre a Prética
Profissional Articuladora numa perspectiva do educar pela pesquisa no ensino médio

integrado.

3 CONTEXTUALIZACAO DA PRATICA PROFISSIONAL ARTICULADORA NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFBA CAMPUS EUNAPOLIS

Nesta sec¢do buscamos apresentar o contexto geografico, historico, legal e
institucional da PPA no Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente, Forma
Integrada, do IFBA campus Eunapolis. Para isso discorremos sobre o municipio de

Eunéapolis, o campus Eunapolis do IFBA e o curso em si. Finalmente nos detemos
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sobre a PPA como proposta curricular integradora e de incentivo a pesquisa como

instrumento de formacdo humana integral e emancipatoria.

3.1 O MUNICIPIO DE EUNAPOLIS

O municipio de Eunépolis, localizado no extremo sul da Bahia, com populacéo
estimada em 115.360 pessoas, € a 162 cidade mais populosa do Estado (IBGE, 2022).
Juntamente com outros sete municipios, Eunapolis (Figuras 2 e 3) faz parte do
Territério de ldentidade do Estado da Bahia denominado Costa do Descobrimento,
territério este habitualmente conhecido como Terra Mae do Brasil, foi criado em 19 de
maio de 2011, é a segunda regido mais turistica do Estado da Bahia (FLORES, 2015).
Eunapolis € um importante polo comercial da regido, devido a sua localizacdo as
margens das BR 101 e 367, esta ultima liga Eunapolis a Porto Seguro. Com a
implantacdo de uma importante fabrica de celulose em seu territério, apesar das
contradicbes e conflitos gerados por este setor econdmico (MALINA, 2013), o
municipio tornou-se também um impulsionador da economia regional. A atividade
industrial contribuiu significativamente com o aumento do PIB do municipio
(BAHIA/SEPLAN, 2016). As atividades comerciais e de servicos também sé&o
geradoras de emprego e renda, pois Eunapolis é o principal abastecedor da
microrregido em que esta localizado. Na agricultura, que € outra atividade significativa,
produz mamao, cana de agUcar, coco da Bahia, mandioca e cacau (BAHIA, 2015). Em
2019, o salario médio mensal era de 2.3 salarios minimos. A propor¢cdo de pessoas
ocupadas em relacdo a populacdo total era de 20.8%. Considerando domicilios com
rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa, tinha 38.3% da
populacdo nessas condicdes (IBGE, 2022). Chama atencéo, no entanto, que o PIB
per capta de Eunapolis seja de R$ 27.730,51. O seu IDH municipal é de 0,677,
considerado dentro da faixa média de desenvolvimento humano. Em relagédo a
educacédo basica, Eunapolis possui 49 estabelecimentos de ensino fundamental e 09
de ensino médio, com uma Taxa de Escolarizacao de 96,2%, possui 17.181 matriculas
no ensino fundamental. O IDEB dos anos iniciais do ensino fundamental, na rede

publica, é de 4,5, e 3,6 nos anos finais do ensino fundamental (IBGE, 2022).
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Dentre os estabelecimentos que ofertam o ensino médio no municipio, neste

contexto socioeconémico, encontra-se o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e

Tecnologia — IFBA, campus Eunapolis.

Figura 1: Mapa da cidade de Eunapolis demonstrando as ruas e os bairros.
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Figura 2: Vista panoramica da cidade de Eunapolis.

Fonte: Wikipédia
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3.2 O IFBA CAMPUS EUNAPOLIS

O IFBA Campus Eunépolis (Figuras 4, 5 e 6), I6cus do presente estudo, é uma
instituicdo que tem sua origem na criagdo da Unidade de Ensino descentralizada de
Eunapolis (UNeD), ligado ao antigo Centro Federal de Educacdo Tecnolbgica da
Bahia- CEFET-BA, foi criada oficialmente através da portaria do Ministério da
Educacao n° 1.719, em 15 de dezembro de 1994 (SILVA, 2011). Sua fundacéo fez
parte de uma politica de expanséo e de interiorizacdo da Educacédo Profissional pela
rede federal, financiada pelo Programa de Expansdo da Educacdo Profissional
(PROEP). (SANTOS, 2017)

ApOGs sua inauguracdo em 1994, o IFBA campus Eunapolis iniciou suas
atividades em 1995, com a realizagdo de cursos de extensdo, Pré Técnico (Curso
Preparatério para o ingresso dos estudantes a instituicdo) e o curso de Pés-
Graduacdao lato sensu em Epistemologia Genética e Educacédo, em convénio com a
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e a Prefeitura Municipal de Eunépolis
(IFBA, 2017).

Em 1996, foram ofertados os Cursos Técnicos em Enfermagem e Turismo, de
acordo com a Lei Federal N° 5.692/71 e N° 7.044/82, sendo que, com a desvinculacao
do Ensino Técnico em relacdo ao Ensino Médio, em 1999, ofereceu-se 0sS cursos
técnicos em Edificagcbes, Turismo e Hospitalidade, e em 2000, o Curso Técnico de
Enfermagem, seguindo orientagcdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9.394/96 e Decreto Federal N° 2.208/97 (BRASIL, 1997). Com a
promulgacdo do Decreto n® 5.154/04, retoma-se a estrutura curricular que integra
Educacédo Geral com formacao técnica-profissionalizante (BRASIL, 2004).

Ao longo da sua histéria o campus desenvolveu vérias atividades
educacionais, tais como: Telecurso de 1° e 2° Graus (em convénio com a Prefeitura
Municipal de Eundpolis), Incubadora Tecnoldgica de Eunapolis, Curso Emergencial
de Auxiliar de Enfermagem, além de seminarios e encontros na area de educagéo,
formacdao profissional, ciéncia, tecnologia e meio ambiente (SILVA, 2011; IFBA, 2017).

No ultimo processo seletivo (PROSEL 2022), a instituicdo ofertou os Cursos
Técnicos de nivel médio modalidade integrada em Edificagbes, Informatica e Meio
Ambiente, Cursos Técnicos de nivel médio modalidade subsequente em Seguranca
do Trabalho, Enfermagem e Meio Ambiente, Cursos Superiores em Engenharia Civil,

Licenciatura Plena em Mateméatica, o curso de Tecnologia em Analise e
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Desenvolvimento de Sistemas e uma Pds-graduacdo em Educacdo, Cultura e
Linguagens (IFBA, 2022).

Figura 3: Vista parcial do IFBA campus Eunapolis.
g ' ',.?o

Fonte: arquivo pessoal do autor

Figura 4: Vista parcial do ginasio e quadra desportiva do IFBA campus Eunapolis.

Fonte: arquivo pessoal do autor
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Figura 5: Vista parcial da area do refeitério e do recreio coberto do IFBA campus Eunapolis.

Fonte: arquivo pessoal do autor

3.3 0 CURSO DE MEIO AMBIENTE DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Em relagdo ao Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente, forma
integrada, é o que foi mais recentemente implantado. Teve suas atividades iniciadas
no ano de 2010. Sua implantacdo se deu ap0s levantamento das necessidades e
demandas sociais da regido na qual o campus atua. Com o funcionamento de fabrica
e empreiteiras do ramo de celulose, bem como a intensa atividade das empresas do
ramo de agronegdcio, 0s impactos ambientais e a demanda por profissionais
tecnicamente qualificados para atender as exigéncias legais criam-se a possibilidade
e a oportunidade para formacdo oferecida pelo IFBA Eunapolis no curso de meio
ambiente (IFBA, 2022).

Além do mais, a necessidade da preservacdo da qualidade ambiental é a
emergéncia de um processo de mudanca de paradigma que tem mobilizado governos
e organizacdes privadas e publicas, e no qual toda sociedade deve estar empenhada.

Nos Ultimos anos acentuou-se a problemética decorrente do uso
insustentavel dos recursos naturais ndo renovaveis, o que tem acelerado a
degradac&o do meio ambiente, e por consequéncia, minorado a qualidade de vida nas

zonas urbana e rural.
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No que tange as questdes ambientais no contexto regional do extremo sul da
Bahia evidencia-se que ao longo dos anos o saneamento ambiental possivelmente
nao foi encarado como prioridade dos poderes publicos municipais.

Entre os problemas urbanos estdo o abastecimento de agua de ma qualidade
e insuficiente; coleta e depodsito de residuos sélidos a céu aberto, promovendo a
contaminacdo dos solos e das aguas, inexisténcia de tratamento ou tratamento
inadequado de dejetos domésticos e industriais (esgoto), que sdo langados nos cursos
dos rios; e inexisténcias de drenagem pluvial, sdo alguns dos muitos problemas que
afligem as cidades da regido do Extremo Sul Baiano.

Em relacdo as areas rurais, 0 assoreamento dos cursos de agua em
decorréncia da erosdo; a contaminacdo das aguas por agroquimicos em geral e
dejetos animais; as salinizacdes de vastas areas irrigadas, convergindo para a
esterilizacdo das mesmas, sdo exemplos de problemas de ordem ambiental que
acontecem.

Essa realidade assume um maior grau de preocupacdo quando salientamos
o fato da importancia ambiental estratégica do municipio e da regido como sitio do
Patrimoénio Natural — hot spot mundial, titulo concedido em 1° de dezembro de 1999,
na cidade de Marrakesh, no Marrocos (IPHAN, 2022), além de abrigar a maior unidade
de conservacao da Bahia e uma das maiores do Brasil.

Além do aspecto ambiental, a cidade de Eunapolis apresenta altos indices de
violéncia, associados em parte a excluséo social vivida por grande parte da populacéo
na cidade, a qual apresenta indice de urbaniza¢cdo muito elevado, onde de cada 100
habitantes, mais de 90 residem na sede, gerando graves problemas socioeconémicos.

Diante deste quadro socioambiental, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia da Bahia — Campus Eunapolis, como instituicdo educacional
comprometida com o desenvolvimento socioeconbmico e em atender as demandas
da comunidade, além de buscar oportunizar o exercicio da cidadania plena dos seus
usuarios, propos a implantacao do Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente,
forma integrada, objetivando suprir a falta de profissionais especializados, que
possam atuar na mitigacdo de impactos ambientais e no planejamento sustentavel
dos recursos ambientais, sobressaindo o compromisso de pensar globalmente e agir
localmente, em busca do desenvolvimento sustentavel.

O Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente, forma integrada, insere-

se nesta perspectiva de formacdo de profissionais comprometidos que possam
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atender a demanda de servicos por parte de empresas e instituicbes publicas e
privadas, que necessitam de tais profissionais para se adequarem as exigéncias da
nova legislagédo ambiental e a demanda por servigos ambientais.

A escassez de profissionais nessa regido, bem como a inexisténcia de outras
instituicbes formadoras de técnicos em meio ambiente em nivel regional ou até
mesmo estadual, motivou o IFBA campus Eunapolis a criar, ndo apenas o Curso do
ensino médio integrado em meio ambiente, mas também o curso técnico em meio
ambiente na modalidade subsequente.

O curso se prop6e a formar profissionais dentro do novo paradigma ambiental
intuindo uma formacéo sistémica voltada ao estudo, planejamento e gerenciamento
dos recursos naturais e humanos almejando a construcdo de comunidades
sustentaveis. Que sejam criticos e capacitados para desenvolver atividades que
promovam o0 uso racional dos recursos naturais e a mitigacdo dos impactos
ambientais, atendendo as demandas sociais em nivel local e regional. O profissional,
ao concluir o curso, devera possuir um conjunto de competéncias que compreende
acOes de preservacao dos recursos naturais, com controle e avaliacdo dos aspectos
gue causam impactos ao meio ambiente, minimizando os efeitos negativos causados
a natureza. (IFBA, 2010)

O curso técnico em meio ambiente pertence, conforme o Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos, ao Eixo Tecnolégico Ambiente e Saude. (BRASIL, 2016). No
caso do Curso do Ensino Médio integrado em Meio Ambiente, do IFBA campus
Eunapolis, ele se compde de uma Carga Horaria Total de 4780 horas / 4536 horas-
aula, modalidade presencial, tem a sua forma de articulacao curricular integrada ao
ensino médio. A carga horéria especifica a formacao profissional € de 1230. Oferece
anualmente 80 vagas aos ingressantes do primeiro ano, por meio de processo
seletivo. Seu tempo total de integralizacéo € de 04 anos. Como um dos requisitos para
conclusao os alunos realizam estagio curricular supervisionado de 180 horas ou um
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). Atualmente o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) esta em processo de revisdo para que possa se adequar as novas normas
educacionais, conforme Processo N° 23291.001223/2021-02, registrado no Sistema
Eletrénico de Informacgbes — SEI, do IFBA. (IFBA, 2022).
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3.4 A PRATICA PROFISSIONAL ARTICULADORA - PPA

Dentre os componentes curriculares obrigatorios do Curso Técnico de Nivel
Médio em Meio Ambiente, forma integrada, do IFBA campus Eunapolis, destaca-se a
Pratica Profissional Articuladora (PPA).

Segundo o projeto pedagogico do curso a pratica profissional € uma exigéncia

para a concluséo do Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente.

Para efeito de conclusédo do curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente
na Forma Integrada, obrigatoriamente, o aluno devera realizar a Pratica
Profissional Articuladora (PPA) e o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
ou Estagio Curricular Supervisionado, dependendo das condi¢bes que o IFBA
poderé oferecer quando da realizacdo do mesmo (IFBA, 2022).

A PPA consiste de projetos de ensino, executados pelos estudantes dos 3° e
4° anos ao longo do ano letivo. Esses projetos possuem como objetivo central
promover a pratica profissional do estudante de forma interdisciplinar, englobando
disciplinas dos nuacleos basico, politécnico e tecnolégico. A carga horéaria total
destinada a PPA é de 300 horas, distribuidas nos dois ultimos anos da formacé&o do
profissional (IFBA, 2022).

A prética profissional na Educacdo Profissional e Tecnolégica — EPT, é
respaldada pela Resolucdo CNE/CP n°® 01/2021 e demais normas pertinentes, tendo
em vista, como vimos anteriormente, a “integracado entre a teoria e a vivéncia da
pratica profissional, envolvendo as multiplas dimensdes do eixo tecnolégico do curso
e das ciéncias e tecnologias”, a “pratica profissional intrinseca ao curriculo,
desenvolvida nos ambientes de aprendizagem” e a “pratica profissional em situagao
real de trabalho” (BRASIL, 2021).

No ambito do IFBA foi publicada no ano de 2016 a Instrucdo Normativa
Pedagogica para Reformulacdo Curricular dos Cursos da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, Forma Integrada, por meio da Resolucdo n°® 30/CONSUP, de
24/05/2016. Entre outras diretrizes, essa instrugcdo normativa orienta sobre a
implementagdo da Préatica Profissional Articuladora — PPA nos cursos de educacao
profissional e tecnoldgica, forma integrada, para todos os campi do IFBA (IFBA, 2016).

A Pratica Profissional Articuladora, nos cursos técnicos integrados, visa
agregar conhecimentos da area basica e da area técnica, como também, a integracao

entre as disciplinas basicas e as disciplinas técnicas.



26

A Pratica Profissional Articuladora deve ter coeréncia com o perfil profissional
do egresso e com o itinerario formativo e tem como propadsito, dar sequencialidade
nas etapas formativas. Requer o planejamento da organizag&o curricular dos cursos
técnicos, garantido um espago/tempo que possibilite a articulagcdo entre o0s
conhecimentos construidos nas diferentes disciplinas do curso, propiciando a
flexibilizacdo curricular e a ampliacdo do dialogo entre as diferentes areas de
formacao (IFBA, 2022).

Sao objetivos especificos da PPA:

| - Ampliar a compreenséo sobre as areas de atuacdo do curso,
assim como o perfil do egresso; Il - Vincular, de forma efetiva, a formacédo dos
estudantes com o mundo do trabalho; Ill - Promover a construcéo articulada
do conhecimento por meio do dialogo entre os diferentes componentes
curriculares; IV - Viabilizar a efetiva aplicacdo da pratica profissional
especifica de cada curso por meio do contato com situagBes reais de
trabalho; V - Possibilitar uma reflexdo permanente sobre o campo de atuacéo
do curso; VI - Promover a insercdo da pesquisa como principio educativo
(IFBA, 2016).

No IFBA campus Eundpolis, segundo informa¢cdes de membros da equipe de
orientadores da disciplina, a PPA iniciou-se com a turma do terceiro ano, do curso
Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente, forma integrada, no ano de 2017.
Portanto, no momento atual, a experiéncia com a PPA ja conta com trés turmas.

No processo de execucdo da PPA, no inicio de cada ano letivo, o projeto de
ensino/pesquisa deve ser apresentado na coordenacédo do curso pelos docentes das
disciplinas que compdem o nudcleo estruturante da PPA, para ser cadastrado. O
Projeto de Ensino da PPA deve apresentar um titulo, identificacdo das disciplinas e
docentes envolvidos, a introducdo, objetivo geral e especificos, metodologia,
avaliacao, interdisciplinaridade, cronograma de execucao das atividades e referéncias
bibliograficas.

Como nucleo estruturante da PPA, sdo selecionadas trés ou mais disciplinas,
gue representem o0s nucleos bésico, politécnico e tecnoldgico, do ano letivo
correspondente a PPA, a serem definidas pelo Coordenador do Curso, junto ao
colegiado de curso. A PPA deve ter um professor responsavel, que ira coordenar os
projetos, bem como realizar o registro de frequéncia e carga horaria. Os docentes das
disciplinas estruturantes disponibilizam uma hora/aula semanal, para as atividades
relacionadas ao projeto de ensino da PPA (IFBA, 2022).

Mesmo durante a pandemia Covid 19, no ensino remoto/online, as atividades

docentes/ discentes com a PPA n&o pararam, ao contrario, como podemos constatar
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nos resultados da presente pesquisa, elas se intensificaram e produziram resultados
notaveis nos anos de 2020 e 2021, como exemplo temos a inscricdo e participacao
dos/das estudantes na 92 Feira Brasileira de Colégio de Aplicacdo e Escolas Técnicas-
FEBRAT, realizada no periodo de 25 a 27/10/2021, com a teméatica “A
Transversalidade da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes para o Planeta.” Alocados na
Categoria D (Estudantes do Ensino Meédio e/ou Técnico), Trabalho em
Desenvolvimento, os estudantes do IFBA participaram com os seguintes projetos de
pesquisa desenvolvidos na PPA: Impactos Ambientais Decorrentes da Lavoura da
Cana-de-Acucar no Distrito de Barrolandia, Belmonte- BA; Poluicdo em Corpo D’agua
no Municipio de Itagimirim-BA; Os Processos de Degradacdo Ambiental como
Limitadores da Qualidade de Vida da Populacdo Local; Estudo Ambiental do Rio Del
Rey, Eunapolis-BA; Esgoto a Céu Aberto no Bairro Arivaldo Reis, Eundpolis-BA;
Andlise do Gerenciamento dos Residuos Solidos da Saude Publica DE Itabela-BA
(FEBRAT, 2022).

Pelo exposto, compreendemos que, segundo Santos, Santana e Souza
(2021), a PPA é um componente curricular, desenvolvido no IFBA, a partir das
legislacdes vigentes e tendo em vista a formacdo emancipatéria dos/das estudantes,
com o objetivo de promover a articulacéo entre a teoria e a pratica nos cursos técnicos
de nivel médio em sua forma integrada, tendo a interdisciplinaridade como um dos
seus principios pedagogicos.

Constatamos também que, por meio da implementacdo da PPA como
componente curricular intrinseco, ela concorre para promover, de forma efetiva e real,
a integracao curricular, tendo a interdisciplinaridade como método (RAMOS, 2011).
Combatendo assim a fragmentacao curricular que promove a dualidade educacional.
Dualidade esta que separa o pensar do fazer. Neste caso, o ensino médio integrado
traz em suas concepcdes politicas o enfrentamento das desigualdades presentes no
acesso a educacgdo de qualidade e que considere o ser humano de forma integral.
“‘Busca, portanto, romper com a dualidade histérica que concebe a educacdo
profissional como formacgéo técnica para a garantia de mao de obra barata para o
mercado de trabalho [...]” (SANTOS, SANTANA e SOUZA, 2021, p.115). Neste

sentido, o ensino médio integrado busca,

uma formac&o integral, que considera a dimens&do social e humana da
realidade e ndo desvincula o “saber fazer” do “saber pensar”; que fortalece a
necessidade de uma educacgao “no” mundo e nao apenas “para” o mundo;
gue nédo se cansa de se inconformar com as mazelas de uma realidade e que
avanca e recua em termos de humanismo e de humanidade; é, sem duvida,
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uma formacdo que toma a pessoa humana como fim em si mesma e nao
como meio para qualquer outro fim humanamente ilegitimo (ARAUJO e
SILVA, 2017, p. 9).

Nessas perspectivas, tais concepcdes sobre o ensino médio integrado vao ao
encontro da possivel eficacia da PPA, pois ela, em consonancia tanto com o projeto
pedagdgico institucional quanto dos cursos, se constitui num espacgo formativo que
combina teoria e pratica, na busca de “métodos e estratégias que possibilitem, durante
todo o itinerario formativo, a consolidacao de principios como a politecnia, a formacéo
integral, omnilateral, a interdisciplinaridade, integrando os nucleos da organizacao
curricular” (IFBA, 2016, p. 21).

Vemos, portanto, que o projeto da PPA se propde a trilhar pelos caminhos da
formacdo integral e omnilateral, da interdisciplinaridade e da politécnica como
principios fundamentais. Tais concepc¢des ultrapassam a formacao tecnicista na qual
os/as alunos/as sao educados/as para produzir para 0 mercado e nao para pensar,
rompendo assim com a ldgica disciplinar e fragmentada do curriculo (SANTOS,
SANTANA e SOUZA, 2021).

Neste caso, um dos pressupostos e objetivos da PPA é promover a insercao
da pesquisa como principio educativo (IFBA, 2016), sendo assim, os/as estudantes,
em seus processos formativos na PPA, precisam fazer a conexao entre teoria e

pratica, além de iniciar as atividades de pesquisa.

Um dos objetivos da PPA é a inserir a pesquisa como principio educativo,
estando fundamentada na integracdo entre areas do conhecimento, com
énfase na construcéo da aprendizagem por parametros multidisciplinares que
propiciem durante todo o periodo formativo do estudante da Educacg&o
Profissional Técnica de Nivel Médio a aproximacdo com o desenvolvimento
de atividades de pesquisa. Atrelado a esse avan¢co a PPA possui
potencialidades que estdo relacionadas ao fortalecimento das ac¢bes de
popularizacdo da ciéncia, as quais vao desde as apresentacdes dos
resultados dos trabalhos em eventos cientificos locais e nacionais até
publicacbes de resumos em anais de eventos (SANTOS, SANTANA e
SOUZA, 2021, p. 119).

Essa aproximacdo dos/das estudantes com a pesquisa na educacao
profissional e tecnolégica de nivel médio, pode, por sua vez, proporcionar
aproximagcdo com o mundo académico, dando-lhes oportunidade para multiplas
escolhas em relagéo a profissdo e futuro universitario. Percebemos, assim, que a
PPA, em sua concepcao e planejamento, pode ser um importante instrumento de

fortalecimento do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
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bem como de fomento a pesquisa ha educacao basica como um principio educativo e
pedagdgico (MORAES e KULLER, 2016).
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo discorremos sobre os cenérios do ensino médio, uma breve

exposi¢do sobre o ensino médio integrado e a educacao pela pesquisa.

4.1 O ENSINO MEDIO: CENARIOS

Um dos grandes desafios para os educadores que trabalham com o ensino
meédio, é o de conseguir incentivar os alunos a envolverem-se nos estudos com
autonomia e iniciativa pessoal. Muito tem-se dito sobre a desmotivacdo dos alunos
nessa fase de ensino. Para Camargo (2014), existe uma dicotomia entre a proposta
curricular do ensino médio e a realidade cotidiana dos alunos. H& necessidade de uma
proposta curricular nesta uUltima etapa da educacdo béasica que contemple os reais
anseios dos/das estudantes, que sdo tdo diversos, indo desde o objetivo para
ingressar na faculdade até simplesmente trabalhar para auxiliar a familia (CAMARGO,
2014, p. 23).

Segundo Ramos (2011), dos/as alunos/as que abandonam o ensino médio,
40% o fazem por falta de motivacdo para continuar. Sobre a necessidade da
reestruturacdo do Ensino Médio estar em consonancia com outras dimensfes da
formacdo dos jovens, ela diz que, “O chamado ensino médio inovador demanda nova
organizacdo das disciplinas e dos conteudos e requer que eles estejam articulados

com o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura” (RAMOS, 2011, p. 68).

A LDB, apresenta o Ensino Médio nos seguintes termos:

O ensino médio, etapa final da educacgéo bésica, com duracdo minima de trés

anos, terd como finalidades: | - a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a

cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores; 1l - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996)

Deste modo o ensino médio é apresentado como a etapa final da educacéo
basica. A legislacdo educacional brasileira o apresenta também como um direito

objetivo de todo cidadéo e de toda cidada. Sendo assim, o Estado tem o dever de
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garantir, com o provimento de meios, 0 acesso, a permanéncia e o éxito dos/das
estudantes nessa fase de ensino, bem como a igualdade de acesso, de condi¢des, de
facilidades e de oportunidades para todos e todas. Porém, na prética ndo € esta a

realidade.

Os profissionais que lidam com o ensino meédio deparam-se, em sua rotina,
com indice consideravel de desisténcia, desanimo, falta de interesse, baixo
rendimento no desempenho académico, reprovacdo e evasao escolar por parte de
alunos/as dos primeiros anos do Ensino Médio. O fato ndo é isolado a uma ou outra
instituicdo do ensino médio, mas, as estatisticas indicam, principalmente nas regiées
Norte e Nordeste do Brasil, que cerca de 50% dos jovens entre 15 e 17 anos estao
fora da sala de aula (MOURA, 2013). E um namero consideravel dos matriculados nos
primeiros anos do ensino médio que ndo concluem os estudos. Isto, a grosso modo,
pode se dar por duas razdes: uma, a principal, de ordem socioeconémica e a outra
devido a falta de adaptac&o do jovem contemporaneo a sala de aula, o que pode ser
influéncia também das questdes socioecondmicas. Uma boa parte destes consideram
que a escola esta em dissintonia com as suas reais necessidades. H& algum tempo
pesquisadores debrucam-se sobre a probleméatica de que o Ensino Médio, no estagio
atual, esta desconectado da vida real dos/das alunos/as. Lima e Gomes (2013), ao
analisar os dados oficiais sobre o ensino médio brasileiro, diz que os problemas se
arrastam desde o ensino fundamental, pois a despeito dos avangos quantitativos
alcancados, em termos de acesso escolar, nos Ultimos anos, a concluséo desta etapa
de ensino, por parte de alunos matriculados nas escolas publicas e
socioeconomicamente desfavorecidos, permanece tarefa dificil. Esses alunos séo os
mais reprovados ou 0s que mais abandonam os estudos. Os autores acrescentam

ainda que,

Ja para os discentes que ultrapassam as barreiras do ensino fundamental,
esses verdadeiros agraciados, o ensino médio é depositario de expectativas
pouco consensuais, que dependem, entre outros fatores, de seu nivel
socioecondmico, idade e status ocupacional e de rendimento. (LIMA e
GOMES, 2013, p. 747)

Moura (2013), em seus estudos, fortalece essa analise ao considerar que
grande parte dos filhos da classe trabalhadora tem dificuldade de permanecer na
escola nas séries compativeis com as idades adequadas, conforme indica a legislacéo

vigente, devido a necessidade que tém de trabalhar muito cedo para auxiliar no
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sustento de suas familias. Outros ainda desistem da escola precocemente. Por isso,
e por outros motivos, cerca da metade dos estudantes que se matriculam no ensino
médio ndo conclui essa etapa de ensino. Para Frigotto (2012, p. 76), “A realidade
social construida historicamente no Brasil nos mostra, [...], que a maioria dos jovens
nao conclui o ensino médio ou o faz de maneira precaria em cursos supletivos e no

horario noturno.”

Por outro lado, para aqueles estudantes que chegam ao ensino médio e
estdo na escola, torna-se evidente a necessidade de reformulagcdo do modelo atual
do ensino médio brasileiro e coloca-lo em sintonia com a demanda por jovens cada
vez mais preparados para o mundo do trabalho, capazes de aprender continuamente
e enfrentar um mundo caracterizado pela inovacao e pelo conhecimento. (CAMARGO,
2014). Portanto, tornar essa etapa da educacdo basica mais atrativa, relevante e
significativa para os jovens estudantes pode fazer parte do processo de oportunizar a

essas pessoas a conquistar da cidadania plena.

Para Morigi (2012), fazer com que os estudantes do ensino médio
permanegam nos bancos escolares constitui-se num dos principais dilemas da
educacdo contemporanea em todo o mundo. Os jovens vivendo os estimulos
tecnoldgicos e a velocidade da sociedade atual, a escola lhes parece enfadonha. N&ao
consideram que as experiéncias, relacdes e conhecimentos adquiridos na escola
poderao fazer sentido para suas vidas ao longo do tempo. Assim muitos optam pelo
abandono dos estudos. E, pois, um desafio social e pedagogicos organizar um
curriculo no ensino médio que faca com que os/as jovens tenham pleno acesso ao
arcabouco de conhecimentos socialmente produzido, ao mesmo tempo que 0s insira
no mundo do trabalho e das realidades praticas da vida sem, no entanto, permitir que
se obscurecam outros sentidos da educacéo.

Todo esse clima de desinteresse dos adolescentes pela vida escolar tem
gerado muitas reflexdes mundo afora sobre possiveis caminhos de fazer com
gue o ensino médio seja percebido como significativo. Nessa perspectiva, o
desafio dos sistemas de ensino nos Ultimos anos envolve a capacidade de
organizar um programa curricular que consiga, ao mesmo tempo, formar
jovens para continuar 0os estudos no ensino superior e prepara-los para o
mercado de trabalho (MORIGI, 2012, p. 38-9).

Para Oliveira (2017), apesar dos problemas historicos que companham o

ensino médio brasileiro ao longos dos anos, deve haver um compromisso de instigar
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nos estudantes, nesta etapa de ensino, reflexdo sobre seu contexto social, sobre se

reconhecer no mundo e com o mundo. Dai a necessidade de desenvolver

[...] novos projetos pedagdgicos que oportunizem aos jovens uma formagao
geral que os prepare para a vida em sociedade, para enfrentar as demandas
de um mundo de trabalho dindmico e em constantes mudancas e para
responder a essas demandas, o que implica em nova adequacéo curricular,
nao fragmentada, mas integradora (OLIVEIRA, 2017, p. 55).

Ha necessidade portanto de, além de combater a falta de acesso e a
evasdo no ensino médio, buscar propiciar uma formacdo mais atrativa para os jovens
e em consonancia com as novas realidades contemporaneas no que diz respeito ao
envolvimento mais efetivo deles no seu processo de formacao académica. Ao mesmo
tempo que os levem a compreender e a participar para transformar a realidade em
qgue vivem. Ramos (2004) indica que a escola deve ser viva e criadora, ndo para
desenvolver competéncias como mecanismos de adaptacdo a realidade dada, mas
para perseguir o desenvolvimento social e intelectual dos alunos, de maneira que eles

possam se tornar capazes de ser dirigentes. Para a autora,

N&o se pode conceber a educacédo, portanto, como forma de propiciar as
criangas, aos jovens e aos adultos da classe trabalhadora melhores
condi¢des de adaptagcdo ao meio. Conquanto a educacao contribua para uma
certa conformacao do homem a realidade social e material que ele enfrenta,
ela deve possibilitar a compreenséo dessa mesma realidade, apropriando-se
dela e transformando-a. A escola que persegue uma pedagogia com base
nesses principios ndo é somente uma escola ativa, é também viva e criadora.
E uma escola viva, & medida que constr6i uma profunda e organica ligagéo
entre ela e o especifico dinamismo social objetivo que nela se identifica. E
uma escola criadora, porque autodisciplina e autonomia moral e intelectual
sdo conquistadas a medida que os estudantes identificam na escola a rela¢éo
orgénica com o dinamismo social que vivenciam, no sentido ndo de conservar
sua condigdo de classe dominada, mas de transforma-la (RAMOS, 2004, p.
50).

Um dos caminhos que parece mais promissor, para transformar a escola
em ativa, viva e criadora, é envolver os estudantes em atividades praticas que
aproximem a sala de aula da realidade social da vida real, aproximar a teoria da
pesquisa pratica. Neste caso, 0 educar para pesquisa pode determinar novos rumos

na trajetoria de vida de estudantes do ensino médio.

4.2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Frente a uma histérica formacdo de mao de obra que visa apenas a

conveniéncia do mercado de trabalho, sem consideracéo para com as necessidades
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do desenvolvmento socioecondmico e intelectual dos filhos dos trabalhadores, e entre
essas necessidades a de dar prosseguimento aos estudos em outros niveis de
formacao académica e escolaridade, o Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais
se apresenta como uma dupla oportunidade para os estudantes: a) se propde a
oferecer uma formacado propedéutica, a qual compde a matriz curricular geral do
Ensino Médio, de qualidade socialmente referenciada e capaz de formar os
estudantes para dar prossseguimento nos seus estudos académicos, participar ativa
e criticamente da sociedade da qual faz parte, assumindo papel emancipatério e de
protagonista da sua histéria, abrindo-lhe horizontes para multiplas possibilidades; b)
oferece aos jovens estudantes a iniciacdo a qualificacao profissional, dentro do curso
escolhido, que lhes instrumentaliza tecnicamente para a insergcdo qualificada ao
mundo do trabalho. Evidentemente este ingresso precoce ao mundo do trabalho fica
a critério do estudante e das suas familias, bem como de acordo a necessidade da
realidade socioeconémica que se imp&e sobre os jovens das classes populares. Tal

afirmacdao vai ao encontro do pensamento de Borges (2019, p. 121) ao declarar que,

Os alunos na formacao integrada possuem capacidade para concorrer no
mercado de trabalho, sabendo atuar com competéncia e como cidadéo
autdbnomo, capaz de comunicar, planejar, entender o processo histérico da
sociedade e intevir na realidade de forma solidaria.

Para Aragjo e Frigotto (2015), uma das condicfes desejaveis para ser
atingida pelos alunos do ensino integrado é a autonomia, a qual € entendida, segundo
eles, como a capacidade dos individuos compreenderem criticamente sua realidade,
em articulacdo com totalidade social, se tornando capazes de intervir na mesma
conforme as suas condi¢Bes objetivas e subjetivas. Deste modo, sendo capazes de
ndo apenas reconhecer-se como produto da histéria, mas também como sujeito de

sua propria histéria. Deste modo,

A integracado entre conhecimentos cientificos e tenolégicos implicaria, assim,
na superacao da simples justaposicao das disciplinas e implicria também na
tentativa de promover uma articulagéo entre saber cientifico e saber técnico
com vistas a nao reproducao da dualidade, marca histérica das rela¢des entre
formacdo cientifica e formacédo para o trabalho no ambito do ensino médio.
(SILVA, 2013, p. 177)

Ver-se assim que o curriculo do ensino integrado busca a
interdisciplinaridade e a transdiciplinaridde entre conhecimentos gerais e
conhecimentos especificos, e tem como pressuposto buscar também construir no

aluno a sua emancipacdo. Para Ramos (2012) a integracdo entre conhecimentos
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gerais e especificos na formacgéao integrada exige que seja construida continuamente
sob o eixo do trabalho, da ciéncia e da cultura. Propde ainda que o desenho do

curriculo deveria se movimentar na seguinte diregao:

1. Problematizar fendbmenos — fatos e situacdes significativas e relevantes
para compreendermos o mundo em que vivemos, bem como processos
tecnologicos da 24 area profissional par a qual se pretende formar —, como
objetos de conhecimento, buscando compreendé-los em mudltiplas
perspectivas: tecnolégica, econdmica, histérica, ambiental, social, cultural,
etc. 2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreenséao do(s)
objeto(s) estudado(s) nas multiplas perspectivas em que foi problematizada
e localiza-los nos respectivos campos da ciéncia (areas do conhecimento,
disciplinas cientificas e/ou profissionais), identificando suas relacdes com
outros conceitos do mesmo campo (disciplinaridade) e de campos distintos
do saber (interdisciplinaridade). 3. Situar os conceitos como conhecimentos
de formacé&o geral e especifica, tendo como referéncia a base cientifica dos
conceitos e sua apropriacdo tecnoldgica, social e cultural. 4. A partir dessa
localizagdo e das multiplas relagdes, organizar os componentes curriculares
e as praticas pedagdgicas, visando a corresponder, nas escolhas, nas
relacbes e nas realizagcbes, ao pressuposto da totalidade do real como
sintese de multiplas determinagfes (RAMOS, 2012, p. 123-4).

Pelo exposto, ver-se que um dos caminhos possiveis para a pratica do
curriculo do ensino integrado € a sua construcdo continua na perspectiva da
emancipagdo humana. Consideramos que um dos modos de trabalhar essa
emancipacao pode ser por meio da educacdo pela pesquisa numa perspectiva da
capacidade de autoria, construcdo e reconstru¢cdo de conhecimentos no aluno e no
professor. Embora sem desconsiderar os desafios, a proposta curricular e ético-
poliitica do ensino médio integrado pode proporcionar as possibilidades de caminhar
pedagogicamente em direcdo ao processo de ensino e aprendizagem na qual alunos
e professores possam trabalhar juntos na construcdo e reconstrucdo de
conhecimento. Os pressupostos apresentados pela legislacdo vigente e pelos
pesquisadores sobre o ensino médio integrado mostram uma convergéncia, bem
como motivacdes suficientes para caminhar na direcdo do uma pratica educativa
nessa forma de ensino. Que haja uma intima relagédo entre a educacao pela pesquisa
e 0 ensino médio integrado. Portanto, a proposta curricular € propicia a pratica da

educacao pela pesqusia no ensino medio integrado.

Consideramos que a abordagem dos pressupostos do educar pela
pesquisa e suas implicacbes no processo de aprendizagem no aluno, conforme
preconizados por Demo (2011), podem contribuir significativamente para o propdsito

de formacg&o omnilateral e educacdo emancipatéria do ensino médio integrado.
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4.3 EDUCAR PELA PESQUISA

Existem varias abordagens tedricas, com suas diferencas, para aquilo que
consideramos tratar-se do mesmo fendmeno, que é a pesquisa como principio
educativo e pedagogico, o qual posiciona o estudante como sujeito ativo e
protagonista do processo de aprendizagem, construtor e reconstrutor do
conhecimento junto com o professor (DEMOS, 2011a). Entre as abordagens, dentre
outras, estdo a Alfabetizacdo Cientifica (CHASSOT, 2014), Ensino por Investigacao
(CARVALHO, 2018), e Educar pela Pesquisa (DEMO, 2011a).

Em nossa pesquisa optamos pela abordagem Demo (2011a, 2011b) como
categria de analise e base para inferéncias, embora nenhuma abordagem educativa
é perfeita e completa em si mesma, é no conjunto das varias analises que podemos
caminhar em direcdo a concepc¢do do todo, por isso fizemos uso de outros autores
também. No entanto, pela énfase na aprendizagem que se da no estudante, pela
mediacao docente, por meio da pesquisa como principio educativo, a capacidade de
autoria, de construcao e/ou reconstrucdo do conhecimento, tornando-se sujeito num
processo emancipatério que leva ao exercicio da cidadania plena, consideramos essa
abordagem mais adequado para a presente pesquisa. Consideramos também que a
abordagem de Demo vai ao encontro dos ideais e pressupostos preconizados pelo
projeto do ensino médio integrado, conforme apresentados por estudiosos do tema,
quais sejam incluir no curriculo a pesquisa como principio pedagogico, a emancipacao
do sujeito e a construcdo critica. Assim, o educar pela pesquisa que preconiza a
pesquisa como principio educativo e cientifico e a promocédo da autoria e emancipagao
académica e social dos estudantes. Torna-se adequada ao propdésito do nosso
trabalho na forma como aborda a emancipacéo critica e socialmente referenciada do/a
aluno/a como sujeito no processo de aprendizagem, aproximando-se assim dos
objetivos formativos do Instituto Federal da Bahia (IFBA). Pois o IFBA tem como
Missdo “Promover a formagdo do cidadao histérico-critico, oferecendo ensino,
pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referenciada, objetivando o

desenvolvimento sustentavel do pais” (IFBA, 2014).

Aprender com base em pesquisa € uma forma ativa de manusear questoes,
problemas ou cenarios. Vai além de apenas apresentar fatos e conceitos

estabelecidos, ou estabelecer previamente para os alunos a rota definitiva do
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conhecimento. Na aprendizagem por meio da pesquisa, que se trata de um processo
mediado pelo professor, os estudantes irdo identificar e inquirir questdes e assuntos
para desenvolver seu conhecimento e solugdes. Este tipo de aprendizagem inclui a
problematizacéo, e € usada em investigagdes e projetos de pequena escala. (DEMO,
2018)

Para Pedro Demo (1987, p. 11), “O estudante leva para a vida sobretudo o
que produziu pelas préprias maos, ndo tanto o que apenas escutou.” O autor
considera que o treinamento para os estudos universitarios deveria conduzir o aluno,
sobretudo, a capacidade de construcéo de trabalhos cientificos. O aluno do ensino
meédio deveria ter oportunidade, como em nenhuma outra fase da educacéo basica,
de fazer uma trajetoria significativa pelo mundo das descobertas cientificas de forma
pratica. E a préatica basica da ciéncia é a pesquisa. Essa é a sua atividade principal,
pois, € por meio da pesquisa que se descobre a realidade (DEMO, 1987). Por isso o

autor propde o educar pela pesquisa como uma pratica cotidiana no fazer a educacao.

Educar pela pesquisa tem como condi¢cdo essencial primeira que o
profissional da educacéo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa
como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana. Nao
€ o caso de fazer dele um pesquisador ‘profissional’, sobretudo na educacao
basica, ja que ndo a cultiva em si, mas como instrumento principal do
processo educativo. Ndo se busca um ‘profissional da pesquisa’, mas um
profissional da educacéo pela pesquisa. Decorre, pois, a necessidade de
mudar a definicdo do professor como perito em aula, ja que a aula que
apenas ensina a copiar é absoluta impericia. (DEMO (2011a, p. 02)

Apoés a construcdo do educar pela pesquisa no professor, segue para a
construcdo do processo de pesquisa no aluno, “que deixa de ser objeto de ensino,
para tornar-se parceiro de trabalho.” (DEMO, 2011a, p. 2). Cria-se assim uma relacao
de sujeitos participativos, que tém um objetivo comum: o questionamento
reconstrutivo. E juntos avancam da aula meramente instrutiva para a reconstrucao do
conhecimento. Desenvolvem, portanto, a habilidade central da pesquisa, que é a
capacidade de elaboracao propria, formulacdo pessoal, tornando o estudante um
sujeito capaz de argumentar, fundamentar, questionar com propriedade, propor e
contrapropor. Assim, “0 questionamento reconstrutivo comecga, pois, com 0 saber

procurar e questionar (pesquisa)” (DEMO, 2011a, p. 35).

Demo (2011) apresenta, pois, o educar pela pesquisa como um fator

determinante, instrumento essencial, para a formacdo de um sujeito emancipado
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intelectual, politica e socialmente. “Nao s6 para ter, sobretudo para ser, € mister

saber.” (DEMO, 2011, 16). E, portanto, caracteristica desse autor, insistir que,

Pesquisa & processo que deve aparecer em todo trajeto educativo, como
principio educativo que é, na base de qualquer proposta emancipatéria. Se
educar é sobretudo motivar a criatividade do préprio educando, para que surja
0 novo mestre, jamais o discipulo, a atitude de pesquisa é parte intrinseca.
Pesquisar toma ai contornos muito préprios e desafiadores, a comecar pelo
reconhecimento de que o melhor saber é aquele que sabe superar-se. O
caminho emancipatério ndo pode vir de fora, imposto ou doado, mas sera
conquista de dentro, construcdo prépria, para o que € mister lancar méo de
todos os instrumentos de apoio: professor, material didatico, equipamentos
fisicos, informacao. Mas, no fundo, ou é conquista, ou € domesticacao.
(DEMO, 2011b, p. 17)

Tais assertivas vao ao encontro de conceitos freirianos quando tratam do
didlogo, da construcdo em parceria, da atitude do aluno no ato de estudar, pois para
Freire (2002, p. 59), “Estudar exige disciplina. Estudar nao é facil porque estudar é

criar e recriar € nao repetir o que os outros dizem. Estudar é dever revolucionario.”

Sobre a pesquisa e a sua relacdo com o ensino, Freire (1996, p. 29) declara
que, “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem Ensino.” Nesse caso, tanto Freire
quanto Demo, concordam que a pesquisa deveria fazer parte intrinseca do processo
pedagdgico do/a professor/a em sala de aula, pois é da natureza da pratica docente
a indagacao, a busca, a pesquisa. Tal espirito deveria também ser instigado nos/as

estudantes, o cultivo da curiosidade cientifica.

Moraes (2002) define a educacao pela pesquisa como uma modalidade de
educacdo que se volta para a formacéo de sujeitos criticos e autbhomos, que tém

capacidade de intervir na realidade com qualidade formal e politica.

Educar pela pesquisa, para Demo (2011b), € uma proposta de educac¢ao que
tem pelo menos quatro pressupostos: 1) educacdo pela pesquisa é a educacédo
tipicamente escolar; 2) o questionamento reconstrutivo, com qualidade formal e
politica é o cerne do processo de pesquisa; 3) pesquisa deve ser atitude cotidiana no
professor e no aluno; 4) € o processo de formagdo de competéncia humana historica.

Demo (2011a, p. 01) considera que, “O que distingue a educagao escolar e
académica de outras tantas maneiras de educar € o fato de estar baseada no processo
de pesquisa e formulagao propria.” Para ele essa concepcéao parte da definicdo do ato
de educar como sendo um processo de formacdo da competéncia humana, com

qualidade formal e politica, e que encontra no conhecimento inovador a forca motriz
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para intervir eticamente na sociedade de forma transformadora. Tal processo tem no
professor o elemento mais sensivel, indispensavel e determinante.

O educar pela pesquisa segue um ciclo que é constituido pelos seguintes
elementos: questionamento, construgao de argumentos e comunicacao de resultados
(MORAES, GALIAZZI e RAMOS, 2002). Ao considerar esse ciclo e o papel do educar
pela pesquisa no processo de ensino e de aprendizagem, professores e estudantes
sdo levados a repensarem seu papel dentro de ambientes educacionais. Nesse
processo ha necessidade do/da aluno/a entrar em contato com os conhecimentos e
com as informacdes historicamente produzidas pela humanidade, pois na
reconstrucdo do conhecimento isso é um elemento central, pois, “O educar pela
pesquisa tem como objetivo incentivar o questionamento dentro de um processo de
reconstrugao do conhecimento” (MORAES, 2002, p. 88).

Nessa perspectiva em que uma das bases do educar pela pesquisa, quando
transposto para a pratica pedagodgica em sala de aula, € o questionamento, constroi
no estudante a condicdo de sujeito histérico capaz de participar ativamente da
construgdo da realidade. Nesse movimento ele deixa de aceitar simples e
passivamente a realidade tal como imposta por outros, pelo discurso do grupo social
em que esta inserido. Esse pode ser o inicio de movimento de transformacéo e
mudanca social (MORAES, GALIAZZIl e RAMOS, 2002).

Dentro dessa proposta do educar pela pesquisa convém ressaltar que
“pesquisar é cada um participar ativamente da construcdo do conhecimento daqueles
com quem convive no mesmo processo educativo” (RAMOS, 2001, p. 37), pois € um
dos papeis da educacao basica € iniciar os estudantes nos caminhos da ciéncia. Neste
sentido quando o/a estudante aprende a questionar, a elaborar, a inovar na teoria e
na pratica, ele ndo apenas apura 0 seu intelecto, mas sobretudo constréi a sua
cidadania (DEMO, 2002). Neste caso, em relagao aos estudantes, “...] a educagao
pela pesquisa, no espaco escolar e universitario, pode e deve contribuir para a
construcdo da autonomia e da emancipacéo, tendo os principios éticos como pilar e a
argumentagao como ferramenta da cultura” (RAMOS, 2002, p. 48).

O educar pela pesquisa pode ser percebido como atividade e um modo de
educar de forma emancipadora que se prop8e a formar pessoas criticas autbnomas e
cidadas, capazes de intervir na realidade social com qualidade formal e politica. O

aluno, nesse processo, deixa de ser objeto de ensino para tornar-se parceiro de
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trabalho do docente, pois desenvolve no estudante a capacidade de questionamento
com essa qualidade formal e politica (DEMO, 2011).

O questionamento reconstrutivo, pressuposto fundamental da proposta de
educar pela pesquisa, € crucial como processo de constru¢do do sujeito histérico, pois
a pesquisa sempre deveria pressupor a percep¢ado emancipatoria do sujeito. Neste

sentido,

N&o é possivel sair da condicdo de objeto (massa de manobra), sem formar
consciéncia critica desta situacdo e contestd-la com iniciativa proépria,
fazendo deste questionamento o caminho da mudanca. Ai surge o sujeito,
gue o sera tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos abertos,
reconstruindo-se permanentemente pelo questionamento. Nesse horizonte,
pesquisa e educacéo coincidem, ainda que, no todo, uma néo possa reduzir-
se a outra. Nenhum fenbmeno histérico é mais caracteristico do
guestionamento reconstrutivo do que o processo emancipatdrio, ndo apenas
em seu ponto de partida, mas principalmente como marca permanente do
processo.

A caracteristica emancipatéria da educacgdo, portanto, exige a
pesquisa como seu método formativo, pela razéo principal de que somente
um ambiente de sujeitos gera sujeitos” (DEMO, 2011a, pp. 09-10).

Vemos assim, que, um dos possiveis resultados do educar pela pesquisa €
formacdo da emancipacéo no estudante como fruto do questionamento reconstrutivo.
Diante disso convém inquirir 0 que vem a ser a emancipacdo do sujeito. Para o
dicionario online Priberam o vocabulo emancipacao € definido como estado daquele
que, livre de toda e qualquer tutela, pode administrar seus bens livremente; libertacao
do patrio poder; alforria, libertacdo. Por emancipar entende-se como tornar ou ficar
independente. Libertar-se (PRIBERAN, 2022).

Demo (2011a), por sua vez, destaca que emancipacao do sujeito € um
processo tipicamente qualitativo, pois envolve qualidade politica, porque é feita de
utopias e esperancas, ideologias e compromissos, influéncias e artes, participacéo e
democracia. O autor acrescenta ainda que emancipacao trata-se de um processo
histérico de conquista e exercicio da qualidade de ser ator, formado como sujeito
capaz de se definir e de ocupar espaco proprio, ndo admitindo ser reduzido a objeto.

Neste sentido, a pesquisa, no processo pedagdgico no ambiente escolar
como locus da construgdo da emancipacdo do sujeito, deve aparecer como base de
toda e qualquer proposta emancipatoria, pois ela € parte intrinseca como atitude
formativa (Demo, 2011a). Isso podera redundar tanto no desenvolvimento de
competéncia, pois supde a pesquisa como producdo criativa de conhecimento,
guanto, e sobretudo, como um passo essencial na autonomia politica do sujeito, pois

também, “Emancipacao quer dizer recuperar espago proprio que outros usurparam, ja
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qgue poder ndo € bem abundante disponivel, mas apropriado no contexto do conflito
social” (DEMO, 2011a, p. 82).

Compreendemos, deste modo, que um processo educacional critico, voltado
para a formacgao cidada dos estudantes, pautado no questionamento sobre o mundo
natural e social, tem o potencial de ser emancipatdério e libertador.

Demo ressalta (2011) que o educar pela pesquisa é fator determinante,
instrumental essencial, para a formacao de um sujeito emancipado intelectual, politica
e socialmente, pois, para ser € mister saber. “Pesquisa € processo que deve aparecer
em todo trajeto educativo, como principio educativo que €, na base de qualquer
proposta emancipatéria.” (DEMO, 2011, p. 17). O autor considera que o educar é
motivar a criatividade no estudante e no professor para que surja um novo mestre, e
ndo um simples discipulo. Para que isso aconteca a atitude de pesquisa no professor
e no aluno é parte intrinseca. Por meio da educacao pela pesquisa ha possibilidade
de trilhar o caminho emancipatorio do sujeito, caminho este que nao é construido de
fora, ndo pode ser imposto ou doado, mas é conquista de dentro do aluno, construcéo
e reconstrucdo proépria do aluno. Contudo, é mister que o professor, como mediador
da aprendizagem, proporcione 0s instrumentos de apoio para os estudantes: material
didatico, equipamentos fisicos, informacéo. O processo sera de conquista e ndo de
domesticacdo. Promovera assim a emancipacédo do estudante. (DEMO, 2011). Isso
pode ser possivel quando ha comprometimento ético-politico tanto curricular, por parte
da instituicdo, quanto profissional por parte dos docentes no que diz respeito ao
educar pela pesquisa como principio educativo e cientifico.

Diante dessas reflexdes, consideramos que a PPA caminha de maos dadas
com os principios do educar pela pesquisa, promove no/na docente e no/na estudante
0 espirito investigativo, principalmente em relacdo ao seu contexto social imediato.
Isso é 0 que veremos nas proximas secdes deste trabalho. Na proxima secao
apresentaremos o0s procedimentos metodoldgicos que nos conduziram a coleta dos
dados, através das entrevistas com estudantes, os quais, por meio da PPA, envolvem-

se em projetos de pesquisa.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: O NOSSO PERCURSO

Neste topico apresentamos 0s pressupostos metodolégicos que nortearam a
pesquisa. Descrevemos a local da pesquisa e 0s sujeitos participantes, a abordagem
metodoldgica, o instrumento para a coleta de dados e a metodologia proposta para a
analise final dos dados. Segundo Gill,

A palavra método provém do grego methodos, e tem o significado de ‘caminho
para chegar a um fim’. Refere-se, portanto, ao conjunto de regras basicas para
desenvolver uma investigacdo com vistas a produzir novos conhecimentos ou
corrigir e integrar conhecimentos existentes. Assim, pode-se entender método
cientifico como uma série de passos que se utiliza para obter um conhecimento
confidvel, ou seja, livre da subjetividade do pesquisador e o mais préximo
possivel da objetividade empirica. (GIL, 2019, p. 09)

Tal assertiva vai ao encontro do pensamento de Minayo (1994) ao considerar
metodologia como o caminho do pensamento ao abordar a realidade, o que inclui
concepcdes tedricas e o conjunto de técnicas que torna possivel a construcdo da

realidade.

5.1 LOCAL E PERIODO DA PESQUISA

A pesquisa aconteceu no campus Eunapolis do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA, que fica localizado na Av. David Jonas Fadini,
s/n - Juca Rosa, Eundpolis — BA, no periodo dos meses de agosto a dezembro de
2021.

5.2 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Foram entrevistados dezenove estudantes e sete professores/as das duas
turmas do terceiro ano e da turma do quarto ano do Curso Técnico de Nivel Médio em
Meio Ambiente, forma integrada, do IFBA campus Eunapolis. Todos/as os que
participaram da pesquisa sao maior de idade, neste caso foram disponibilizados, para
o devido assentimento, conforme as normas vigentes, os Termos de Consentimento

Livre e Esclarecido para serem preenchidos e assinados pelos sujeitos da pesquisa.

5.3 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

A pesquisa classifica-se, em sua natureza como aplicada e de abordagem

qualitativa. No que diz respeito a pesquisa aplicada, consideramos, com base em Gil
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(2019) que sua principal preocupacdo é de ter aplicacbes praticas quase que
imediatas. Essa € a caracteristica fundamental da pesquisa pratica, que se desdobra
no “..] interesse na aplicacdo, utilizacdo e consequéncias praticas dos
conhecimentos.” (GIL, 2019, p. 26) Tais caracteristicas da natureza da pesquisa
aplicada coaduna-se com a énfase nas praticas cotidianas que fazem parte dos ideais
do programa de Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnologica
(PROFEPT), pois, de acordo com Pasqualli, Vieira e Castaman (2018, p. 111), o
PROFEPT “[...] destina-se a gestéo, producao e aplicagdo do conhecimento orientado
para a pesquisa aplicada, a solucdo de problemas, a inovacdo e aperfeicoamento
tecnoldgico.” Deste modo a pesquisa aplicada busca, nao apenas evidenciar novas
posi¢cdes tedricas, mas, sobretudo, realizar agdes concretas que impactam o dia a dia
dos participantes da pesquisa e do seu ambiente, operacionalizando assim o0s
resultados do trabalho do pesquisador. A¢des essas que se materializam no préprio
Produto Educacional, que é um guia didatico para pesquisa no ensino meédio integrado

com foco na Prética Profissional Articuladora (PPA).

Em relacdo a abordagem qualitativa, consideremos o seguinte: € natural que,
por se tratar de uma pesquisa social, sem 0s aspectos quantitativos e estatisticos
como determinantes para sua compreensdo e efetivacdo, entdo ela atende
plenamente as caracteristicas da pesquisa qualitativa. Para Minayo (1994) a pesquisa
qualitativa se volta para um nivel de realidade que ndo pode ser medido
guantitativamente. Ela trabalha num plano de “motivos, aspiragdes, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacées dos processos
e fendbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.”
(MINAYO, 1994, p. 21-22)

Por sua vez Bokdan e Biklen (apud LUDKE e ANDRE, 2014) apresentam cinco
carateristicas da pesquisa qualitativa que podem servir de parametros que satisfazem
0 percurso da nossa pesquisa. A primeira das caracteristicas € que a pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como como seu principal instrumento. Isso pressupde o contato direto e prolongado
do pesquisador com 0 ambiente e a situacdo que esta sendo pesquisada, ou seja, 0S
problemas sao estudados no ambiente em que eles ocorrem naturalmente. A segunda
caracteristica estabelece que os dados coletados séo predominantemente descritivos.

Significando que o material coletado em entrevistas, depoimentos, fotografias,
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desenhos e extratos de varios documentos traz ricas descricbes de pessoas,
situacdes e acontecimentos. Uma terceira caracteristica diz respeito a preocupacao
com o processo como sendo maior do que com o produto. “O interesse do pesquisador
ao estudar determinado problema € verificar como ele se manifesta nas atividades,
nos procedimentos e nas interacdes cotidianas.” (LUDKE e ANDRE, 2014, p. 13) A
quinta caracteristica estabelece que o significado que as pessoas déo as coisas e a
sua vida sdo focos de atencao especial do pesquisador. Esse aspecto da pesquisa
qualitativa é muito pertinente em relacdo a nossa pesquisa, pois busca captar a
perspectiva dos participantes, as suas percepcdes e compreensdes da realidade
estudada e focalizadas. Por ultimo, a pesquisa qualitativa, em sua andlise dos dados,
tende a seguir um processo indutivo. Isto quer dizer que o pesquisador ndo como
preocupacdo basica buscar evidéncias que comprovem hipoteses formuladas
antecipadamente. “As abstragdes se formam ou se consolidam basicamente a partir
dos dados num processo de baixo para cima.” (LUDKE e ANDRE, 2014, p. 14) Isso
nao que dizer que o pesquisador nao sera guiado por um quadro tedrico que o oriente
na coleta e andlise dos dados. Apenas indica que ao desenvolver o estudo 0 processo
vai se ampliando como um funil. No inicio questdes de interesse mais amplas vao se
afunilando, tornando-se mais especificas e diretas. Assim, “Ao considerar os
diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar
o dinamismo interno das situacdes, geralmente inacessivel ao observador externo.”
(LUDKE e ANDRE, 2014, p. 15)

Quanto a modalidade da nossa pesquisa, por se tratar de uma pesquisa em
gue o pesquisador participa ativamente como pedagogo no ambiente do estudo, os
procedimentos e principios metodologicos propostos pela Pesquisa-Acdo foram
considerados mais adequados na execugdo da pesquisa, pois, como diz Santos
(2016, p. 185), na pesquisa-acao o investigador tem estreita relacdo com as pessoas
e objetos da pesquisa, esta inserido na realidade do ambiente pesquisado. Severino
(2016) considera a pesquisa-acdo como aquela que, aléem de procurar compreender,
busca intervir na situagéo, a fim de transforma-la. Ha uma intencionalidade. Vai além
da observacgéo neutra sobre a realidade. H& a realizagdo de um diagndstico, seguido
de andlise com vista a propor aos participantes envolvidos ac¢des que visem 0

aprimoramento das praticas analisadas.
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Demo (1987) fortalece essa ideia ao declarar que a pesquisa-acédo € um tipo
de pesquisa qualitativa cuja intencdo ndo € apenas de pesquisar, mas também de
participar, investigar e educar por meio da articulacdo entre teoria e pratica. Neste

sentido conclui-se que a,

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é

concebida e realizada em estreita associacdo com uma ag¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situa¢éo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Assim, compreendemos que enquanto a pesquisa classica, convencional,
busca apena conhecer algo a respeito de algum fenbmeno, num processo em que 0
pesquisador se distancia do objeto pesquisado. Na pesquisa-ac¢ao o intuito é conhecer
algo para melhorar a pratica, para intervir de forma positiva e contribuir com
transformacdes. Nesse processo o0 pesquisador se torna também participante da
pesquisa, pois influenciador e influenciado numa relacéo dialética com o ambiente e
com os demais participantes do estudo. Ele ndo apenas estuda e observa o cenario

da pesquisa, mas ele préprio passa a fazer parte do palco desse cenario.

O planejamento e as ac6es em Pesquisa-Acao sao flexiveis, contudo, existem
ciclos ou fases que a caracterizam em sua organizacao e conducéo (TRIPP, 2005).
Essas fases podem ser assim expostas: comec¢a com a identificagcdo do problema,
busca -se o planejamento de uma solucéo, cria-se a sua implementacdo, seu
monitoramento e a avaliacdo de sua eficacia (FELCHER, FERREIRA e FOLMER,
2017). Naturalmente essas fases podem variar ou adquirir nomenclaturas diferentes,
dependendo dos objetivos da pesquisa. Isso € compreensivel e aceitavel dada a

natureza flexivel da pesquisa acao.

E importante observar que, como a pesquisa-acdo caminha num sentido de
formacdo emancipatoria e para a cidadania, ela € muito apropriada num estudo sobre
a Pratica Profissional Articuladora no Instituto Federal, pois podem caminhar juntas
na producao de conhecimentos, na acao educativa e formativa, e na acao participativa

e transformadora.

Diante de tais afirmativas, consideramos que a pesquisa-a¢ao se constituiu o
método mais adequado para a execucdo da nossa pesquisa, pois, além de respeitar
e promover a emancipacao social dos sujeitos participantes do processo de pesquisa,

foi possivel seguir um ciclo da pesquisa-acdo na organizacdo e planejamento, na
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coleta e no tratamento final dos dados do nosso estudo (TRIPP, 2005). O nosso ciclo
de trabalho com o método da pesquisa pode ser representado pelos seguintes

elementos da figura 1:

Figura 6: Fases da pesquisa

Planejamento da Pesquisa-Acéo

Elaborac#o do
Relatério com
apresentacéo de
um Produto
Educacional
colaborativo.

Elaboracao do
Projeto de
Pesquisa

Implementacéo
da agéo de coleta
de dados por
meio de
entrevisias
semiestruturada

Andlise dos dados

Fonte: autoria propria

Nessa perspectiva, seguindo o planejamento da pesquisa, passamos a coleta

dos dados.

5.4 COLETA DE DADOS

Utilizamos como instrumento de coleta de dados, a técnica de entrevistas

individuais nao diretivas, pois,

Por meio delas, colhem-se informacfes dos sujeitos a partir do seu discurso
livre. O entrevistador mantém-se em escuta atenta, registrando todas as
informacdes e so intervindo discretamente para, eventualmente, estimular o
depoente. De preferéncia, deve praticar um dialogo descontraido, deixando o
informante a vontade para expressar sem constrangimentos suas
representacdes (SEVERINO, 2016, p. 133).

Devido suas caracteristicas, portanto, a entrevista € uma das principais
técnicas utilizadas para coleta de dados em ciéncias sociais (LUDKE e ANDRE, 2014).
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As entrevistas podem ser estruturada, ndo estruturada ou ainda semiestruturada. A
entrevista estrutura normalmente traz um roteiro de perguntas fechadas, ndo permitido
muita versatilidade nem espontaneidade por parte do entrevistador e dos
entrevistados. Enquanto a entrevista ndo estruturada caminha em direcdo oposta,
permitindo toda a liberdade e espontaneidade, com o risco de perda do controle da
situacdo, bem do foco da entrevista. Ja a semiestruturada permite uma certa liberdade
e estimula a espontaneidade tanto por parte do entrevistador quanto por parte dos
entrevistados. Entretando, deve haver com o devido controle, pois ha um roteiro prévio
de perguntas que podem ser adaptados ou mudado de acordo com as circunstancias
e a personalidade dos entrevistados. No entanto, nesse procedimento ndo se deve
perder o foco e o0 objetivo da entrevista, pois permite, com certa leveza e
informalidade, o entrevistador manter o controle da situacédo. Contudo, para todos os
tipos de entrevista exige muita maturidade e respeito por parte do pesquisador em
relagdo aos participantes da pesquisa que concordam em ser entrevistados (LUDKE
e ANDRE, 2014).

Inicialmente haviamos planejados entrevistas presenciais com gravacfes em
audio, mas com o advento da pandemia da Covid 19, o cenario mudou completamente
colocando em risco até mesmo o prosseguimento da pesquisa. Porém, com as aulas
online foi possivel manter contato remoto com os estudantes e com os professores

sobre a possiblidade de participarem da pesquisa.

Foram priorizados os/as estudantes do quarto anos, pois, devido o
distanciamento social trouxe dificuldades de contato com os pais a fim de assinarem
o Termo de Assentimento para autorizar a participacdo dos estudantes menor de
idade. Dai termos, como participantes da pesquisa, cinco estudantes do terceiro ano.
Entretanto, devido a maioridade, pois ja podiam assinar por si mesmo o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, a pesquisar pode contar catorzes estudantes do
terceiro anos, embora todo/as da turma foram convidado/as a participar. Os contatos

para o convite foram feitos via telefone e/ou pelo aplicativo de mensagens WhatsApp.

As entrevistas foram realizadas pelo aplicativo Google Meet, com a permisséo
da maioria dos participantes, gravadas em video para posterior analise, transcri¢éo e
tratamento dos dados. Alguns, por razdes pessoais, pediram permissao para ndo usar

a camera de video. Ficando apenas a interagao por audio.
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Todos os sujeitos participantes da pesquisa autorizaram o uso das informacdes
para os fins do projeto mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), ao qual tiveram acesso por meio do Google Docs.

Ao final foram apuradas vinte e seis entrevistas. Sete de professores/as e

dezenove entrevistas de estudantes.

Para ambos os grupos, de acordo com os objetivos da pesquisa, as perguntas
foram feitas tendo em vista as seguintes teméticas em relacdo a compreensao dos
participantes sobre a Prética Profissional Articuladora (PPA): Conceituacdo da PPA;
a Pesquisa na PPA; a Integracdo Curricular na PPA; os Problemas e as Possiblidades
percebidos durante a execucdo da PPA. Apenas uma tematica foi explorada a mais
com o grupo dos professores: se haviam escolhido intencionalmente alguma teoria

orientativa para na conducéo dos projetos da PPA.

5.5 ANALISES DOS DADOS

Tao importante quanto a pesquisa em si, em todo 0 seu processo e desenrolar,
€ a parte especifica da andlise dos dados obtidos em campo. Aqui esta, praticamente
a vida da pesquisa. Segundo Gil (2019, p. 28), “Os dados obtidos, para que tenham
significado, precisam passar pela analise e interpretacdo.” Contudo, para que essa
analise e interpretacdo possam ocorrer de forma a ndo comprometer a qualidade das
informacdes geradas, para posteriores intervencfes, € necessario que estejam
baseadas tanto num método de analise adequado quanto em referenciais tedricos

para inferéncias interpretativas bem fundamentadas, pois,

A interpretacdo também pode ser feita mediante a andlise dos dados obtidos
a luz de alguma teoria. E o que torna a interpretacdo mais rica, pois um dos
mais importantes papéis da teoria na pesquisa € o de conferir maior
significancia aos dados (GIL, 2019, p. 29).

Essa assertiva vai ao encontro da opinidao de Minayo (1994) ao declarar que
andlise e interpretacdo pertencem ao mesmo movimento na pesquisa, uma abrange

a outra, e ambas olham atentamente para os dados da pesquisa.

Nessa perspectiva, em nossa investigagéo, ao analisar os dados coletados dos
participantes da pesquisa, adotamos as categorias do método de Analise de Contetudo
de Bardin (2016), na sua abordagem indutiva-construtiva, pois “numa abordagem
qualitativa, ultrapassa o nivel manifesto, articulando o texto com o contexto

psicossocial e cultural’”, (MORAES, 1999, p. 09), de acordo com as categorias e
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unidades de informacdes que surgiram a partir do levantamento dos dados. Bardin

(2016, p. 48) define analise de conteddo como,

Um conjunto de técnicas de analise de comunicac¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) dessas mensagens (grifo da autora).

Desta forma, como pesquisadores, ao fazer uso desta metodologia, buscamos
compreender as estruturas ou modelos das mensagens coletadas participantes da
pesquisa para consideracdo na andlise. Sobre as mensagens buscamos um duplo
olhar: entender, como receptor normal, o sentido literal da comunica¢do, bem como,
principalmente, buscamos a compreensdo e a intepretacdo da mensagem nhao
aparente, que pode ser possivel perceber por meio ou ao lado da comunicacao literal.
Esta interpretacdo visa ir além do conteiddo manifesto, busca pelo sentido da
mensagem que esta além do aparente imediatamente apreendido, que é o contetdo
latente que esta por tras da superficie, que realmente significa o discurso enunciado,
0 que querem dizer certas declaracdes ou informacfes, aparentemente superficiais
(CAMARA, 2013).

Tais procedimentos na Analise de Contetdo procuram obedecer as trés fases
dessa metodologia: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados
(inferéncia e interpretacéo). A primeira fase € de organizacao do esquema de trabalho
em que se da a coleta do material e dos documentos a serem analisados, com uma
primeira leitura. Na segunda dar-se-a a exploracdo do material, codificando e
classificando-os para agrega-los por categorias e unidades. Na ultima fase, a do
tratamento dos resultados com sua consequentes inferéncia e interpretacao, busca-
se compreender o conteudo latente por trds das falas e informagfes superficiais.
Nesta fase volta-se aos marcos tedricos orientativos da pesquisa para se proceder as
devida inferéncias e interpretacées, que em nosso caso S80 0S pressupostos do
educar pela pesquisa, e a formag¢do omnilateral e emancipatéria no curriculo do ensino
meédio integrado, pois elas dardo o embasamento e as perspectivas significativas para
a pesquisa (CAMARA, 2013).

Ao optar pela Analise de Conteudo para tratar os dados da nossa pesquisa,
reconhecemos as caracteristicas introdutérias do nosso trabalho no uso deste método

e técnicas, pois utilizamos os seus principios e valores basicos, por assim considerar
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mais adequados as necessidades e objetivos do nosso estudo, pois uma analise de
conteudo mais profunda implicaria seguir a risca as técnicas de “trabalho exaustivo
com as suas divisfes, calculos e aperfeicoamentos incessantes (BARDIN, 2016, p.
34). Assim, foram feitas as devidas adaptacbes do método, respeitando sempre aos
seus principios fundamentais, para atender aos objetivos da pesquisa, 0 que €
perfeitamente possivel ao se tratar da Analise de Conteudo, pois uma das suas
caracteristicas € a sua possiblidade de adequacdo aos varios tipos de pesquisa.

Segundo Bardin (2016, p. 36), “Nao existe coisa pronta em analise de conteudo.”

Desta forma, considerando o referencial tedrico em Bardin, nossa analise de
dados pode ser chamada de classica, pois classificamos as falas dos/as participantes
em Categorias Tematicas (CT) de acordo com o0s objetivos da pesquisa, com todas
as falas das entrevistas daquela categoria tematica juntas. Essa abordagem néo é
perfeita, pois pode deixar de se considerar muito material relevante nas contribuicbes
dos participantes, mas, para nos, foi a mais adequada para atender aos objetivos do
nosso estudo (BARDIN, 2016). Além do mais, o material verbal captado por meio de
entrevistas permite um tratamento mais flexivel no processo das analises de contetdo
(BARDIN, 2016).

Ao fazer a pré-analise do material gravado durante as entrevistas com 0s
participantes, no processo de transcricdo manual para um caderno, os contetdos das
falas foram divididos em sequéncias teméaticas de acordo com o0s objetivos da
pesquisa, logo as categorias tematicas foram previamente escolhidas e as perguntas
semiestruturadas das entrevistas foram direcionadas para os temas. Contudo, por se
tratar de um roteiro de perguntas flexivel, semiestruturado, permitimos, com o devido
controle, uma fluidez e flexibilidade durante as falas dos/as entrevistados/as, iSso
gerou materiais tematicos e informacgdes para além do pretendido, e, em alguns casos,
para aguém das intencdes das entrevistas. Importante ressaltar que essas producdes
dependeu também da forma e da leveza que buscamos imprimir durante o contato
com o0s participantes, o que serviu de estimulo para se sentissem a vontade e
acolhidos. Nesse e em outros aspectos, as técnicas e as atitudes pessoais utilizadas
no processo de entrevistas aproximam da entrevista compreensiva, na qual “[...] o
entrevistador esta ativamente envolvido nas questdes, para provocar o envolvimento

do entrevistado (KAUFMANN, 2013, p. 40).
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Ao considerar o material devidamente coletado dos entrevistados, as sete
entrevistas com os/as docentes e as dezenove com os/as discentes, estas formam o
corpus da nossa analise de conteddo. Cada entrevista foi codificada para fins de
identificacdo interna.

No processo de separacédo e de codificacdo para a analise de conteudo e entao
para serem feitas as devidas inferéncias, seguimos o seguinte de acordo com Bardin
2016): a partir dos objetivos da pesquisa, nos quais se basearam as perguntas
semiestruturadas, surgiram as categorias teméticas (CT). Esta é uma das
possiblidades da Analise de Conteldo, a investigacdo por temas. Para Bardin (2016,
p. 201) a analise tematica “é rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos
diretos (significagbes manifestas) e simples.” Nesse processo de analise tematica
recorta-se o conjunto das entrevistas de meio de uma grade de categorias projetadas
sobre os conteudos, Leva-se em conta a frequéncia dos temas extraidos do conjunto

dos discursos.

Nessa perspectiva consideramos Categoria Tematica (CT) aquilo que Bardin
(2016) chama de operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto. A partir dessa categorizacdo gerou-se as Unidades de Registros (UR) que
€ definida por Bardin (2016, p. 134) como “unidade de significacdo codificada e
corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de base”. Essa unidade
de base em nosso caso é a Categoria Temética (CT). Antes, porém tem-se a
necessidade de uma Unidade de Contexto (UC), pois a mesma “serve de unidade de
compreensao para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da
mensagem, [...] sdo 6timas para que se possa compreender a significacdo exata da

unidade de registro” (BARDIN, 2016, p. 137).

Neste sentido, no processo de pré-analise, preparamos o0 material a ser
analisado classificando e dividindo as entrevistas gravadas em docentes/professores
e discentes/estudantes. A cada entrevista foi dado um codigo. D para docentes e E
para estudantes. A quantidade do corpus total das entrevistas foi sendo classificada,
por ordem da pré-analise. Por exemplo: para a entrevista do primeiro docente D1, e
assim sucessivamente até ao D7. Da mesma forma para os/as discentes/estudantes,
ElaE1L9.

Feito isto, partimos a para transposi¢cdo das falas, conforme as categorias

tematicas, para os quadros de analise de conteudo (Quadros 1 a 12). As principais
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categorias tematicas escolhidas foram: Concepcdes sobre a PPA; Pesquisa como
Pratica Educativa na PPA; Base Teodrica para a PPA, Dificuldades na Execucédo da
PPA; Vantagens e Possibilidades da PPA; e Contribuicdes da PPA para o Curriculo
Integrado.

Apbs todo o percurso desta pesquisa, percebemos que a Pesquisa-Ac¢ao, a
técnica de entrevistas semiestruturadas, aliadas a Analise de Contetido, como método
e conjunto de técnicas para tratamento de dados, contribuem para uma visao do todo
da pesquisa, bem como promove um estudo com viés emancipatorio e para a
promocao da cidadania. Dito isto, podemos passar ao relatorio das analises dos
dados, com suas devidas inferéncias fundamentadas em outros estudiosos dos temas

abordados.
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6 CONCEPCOES E PERCEPCOES SOBRE A PPA NO IFBA CAMPUS
EUNAPOLIS

Neste capitulo buscamos apresentar as concepcdes e percepcdes dos
docentes e dos estudantes acerca da PPA e da relacdo da mesma com outras
categorias teméticas previamente escolhidas a partir dos objetivos da pesquisa. Como
ja exposto, o método escolhido para o tratamento dos dados e julgado mais adequado
foi a Andlise de Conteudo, fundamentada em Bardin (2016). Dentre as técnicas
preconizadas pela analise de conteddo, utilizamos a Categoria Tematica (CT)
acompanhada de Unidades de Registros (UR) e da Unidade de Contexto (UC).
Embora se deva ater aos fundamentos basicos do método, a andlise de conteudo
permite certa flexibilidade e estimula a criatividade do pesquisador no processo de
tratamento de dados no que diz respeito a forma de apresentacéo desses dados, pois,

segundo Bardin (2016, p. 36),

N&o existe coisa pronta em analise de conteldo, mas somente algumas
regras de base, por vezes dificilmente transponiveis. A técnica de analise de
conteldo adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos tem de ser

reinventada a cada momento [...].
Nessa perspectiva consideramos Categoria Tematica (CT) aquilo que
Bardin (2016, p. 147) chama de operacéao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto. Em nosso caso, eles foram previamente definidos com base nos
objetivos da pesquisa. A partir dessa categorizacdo gerou-se as Unidades de
Registros (UR) que é definida por Bardin (2016, p. 134) como “unidade de significagao
codificada e corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de base”.
Essa unidade de base em nosso caso € a Categoria Tematica (CT). Antes, porém
tem-se a necessidade de uma Unidade de Contexto (UC), pois a mesma “serve de
unidade de compreensédo para codificar a unidade de registro e corresponde ao
segmento da mensagem, [...] sdo Otimas para que se possa compreender a

significacao exata da unidade de registro.” (Bardin, 2016, p. 137)

Todos os docentes, embora atuem em areas diferentes, tém uma
caracteristica em comum: sdo professores/as e/ou orientadores/as no componente
curricular Pratica Profissional Articuladora, no IFBA campus Eunapolis. As suas
opinides foram originadas das respostas dadas, por meio de entrevista aberta,

semiestruturada, com um roteiro de perguntas previamente elaborado.
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As seguintes perguntas serviram de roteiro basico para as entrevistas,
embora, apesar se tratar de entrevistas semiestruturada, nem sempre o roteiro foi
seguido formalmente, muitas vezes surgiram novas perguntas e interagoes fora do
roteiro previamente elaborado. As questfes abertas, feitas num dialogo informal, mas
controlado, deram oportunidades aos participantes esclarecerem seus proprios
pontos de vista e comentar. Enunciamos a seguir as sete perguntas que serviram de

base inicial para o questionério utilizado nas entrevistas com os docentes:
Quando vocé pensa em PPA o que vem em sua mente?

Os alunos fazem pesquisa e como o0 educar pela pesquisa é tratada na
PPA?

Os professores e organizadores seguem alguma base tedrica especifica na

conducéo dos trabalhos com a PPA?
Quais sao os problemas e dificuldades encontrados na execucao da PPA?
Quais sao as vantagens e possibilidades da PPA?

Como as demais matérias do curso sdo trabalhadas na PPA? Ha
integracao entre as disciplinas e a PPA?

Ha mais alguma coisa mais que vocé gostaria de pontuar sobre sua
experiéncia com PPA e a educacdo cientifica? Algo mais que queira destacar, alguma

observacédo ou ressalva que gostaria fazer?

As respostas as perguntas acima geraram seis categorias tematicas com
suas respectivas unidades de registros extraidas das unidades de contextos conforme
preconizadas pelo método de tratamento de dados da analise de conteudo, como

podem ser observados a seguir:

6.1 CONSIDERACOES SOBRE AS RESPOSTAS DOS DOCENTES

Nesta secdo, considerando que uma das importantes finalidades da analise
de conteudo “é produzir inferéncias sobre qualquer um dos elementos basicos do
processo de comunicagao [...]" (FRANCO, 2018, p.31), e que inferir tem que ver
também com comparactes de dados obtidos mediante discursos e simbolos, com
base em diferentes abordagens tedricas acerca das concep¢des de mundo, de

individuos e de sociedade, o que exige conhecimento prévio, passamos entdo a



considerar as respostas dos docentes as perguntas do questionario. No Quadro 1 séo

apresentadas as falas e opinides dos docentes participantes da pesquisa.

Quadro 1: Concepgoes e percepcdes dos docentes sobre a PPA

CT1: PERCEPCAO E CONCEPCAO SOBRE A PPA

UR 1.1: Um componente que provoca
a integracao e a prética da teoria.

UcC1.1:

D1: “Para mim € um componente que
nao fazia ideia do que era, nem de
como fazer. Muita dificuldade de sair
das minhas avaliacbes, minha
maneira de fazer. A PPA exige
planejamento conjunto. As AENPE
facilitaram as atividades conjuntas e
cooperativas. As reunibes sdo mais
faceis de fazer online. Entéo, eu vejo
a PPA como um componente para
puxar esses projetos, porque antes a
gente fazia de forma pontual e
desarticulada, nao tinha  um
componente para a provocar a
integragéo.”

UR1.2

Na PPA os estudantes sao orientados
a transformar a teoria em pratica.

uci.z:

D2: “A PPA é o momento que o
estudante tem de juntar varios
conhecimentos adquiridos ao longo
do curso de forma pratica. Pode ser
de uma forma de pesquisa, pode
escrever. E um momento de trazer os
conhecimentos das varias disciplinas
para a pratica. Deixar que os alunos
sejam protagonistas disso. O projeto
dos professores gira em torno de
como fazer os alunos fazerem o
projeto deles.”

UR 1.3

Pratica fora dos muros da escola. Na
comunidade.

UC1.3:

D3: “E uma forma de fazer uma
ligacdo entre a escola e a
comunidade. Ela diz respeito a uma
pratica profissional e ela ¢é
articuladora. Eu entendo que a
proposta seja se articular aqui na
escola e tentar de certa forma colocar
o aluno numa pratica em campo,
proximo a comunidade.” “Contribui




para uma visao pratica do que é ser
técnico de meio ambiente.”

UR 1.4
PPA traz em si natureza integrativa.

uc 1.4:

D4: “PPA é integracéao inter, trans e
multidisciplinar.  PPA &  isso,
integracdo. Ela é capaz de envolver e
influenciar até mesmo os professores
gue nao fazem parte do conjunto dos
professores envolvidos.”

UR 15 UC 1.5:

Estranhamento. D5: “Na minha primeira reunido
perguntei: ‘o que é PPA? PPA
comeca pra mim como um grande
estranhamento. N&o sabia nem o
significado das trés letras.”

UR 1.6 UC 1.6:

Oportunidade tanto para docentes | D6: “Vejo como uma grande

guanto para estudantes aprenderem | oportunidade para o aluno ter

na pratica.

conhecimento pratico. Essa € uma
grande chance e possibilidade que o
aluno tem. E o professor também tem
essa oportunidade de fazer um
trabalho prético, para além da sala de
aula, pois muitas vezes na sala de
aula as disciplinas sédo muito tedricas,
assim, tanto para o professor quanto
para os alunos a PPA é uma
oportunidade de ver algumas coisas
diferentes e aprender na pratica.”

UR 1.7

Integracdo no sentido pleno de
integralidade formativa mesmo.

uc1.7:

D7: “Eu penso a PPA como integragao
e interdisciplinaridade. [...] Integracao
do sujeito no sentido social, cientifico,
sua vivéncia e humanizagcdo. A
formacdo dele em dialogo com o
conhecimento adquirido no curso em
relacdo aos desafios que esse curso
propde para ele resolver. Varios
componentes curriculares articulados.
Pra mim € uma riqueza a PPA.”

Fonte: Elaboracéo prépria com base nas entrevistas com docentes
Legenda: CT: Categoria Tematica; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; D: Docente.
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6.1.1Questéo 1. Concepcdes dos docentes sobre a PPA

A pergunta 1 (um) do questionario, cujo objetivo era conhecer as concepgdes
e percepc¢Oes dos docentes acerca da PPA, vemos que predomina a concepcao de
que a PPA é um elemento curricular que provoca pelo menos duas coisas: a) 0
encontro entre a teoria e a pratica; b) e a integracdo curricular. Embora alguns
participantes revelaram ainda estar num processo de conhecimento da PPA como
pratica curricular docente, como € o caso de D5 que diz que a PPA comega com um
momento de grande estranhamento. Fortalece, contudo, a ideia de pratica como um
dos lemas da PPA, a opinidao de D6 quando declara que a “PPA é oportunidade de ver
algumas coisas diferentes e aprender na pratica.” Sobre o poder da PPA como
elemento capaz de promover a interdisciplinaridade e a integragao curricular como
uma pratica, chama a atencdo a declaracdo de D7 quando afirma que “a palavra-
chave para a PPA ¢ integracédo.” Ao fazer tal afirmagao, D7 tem mente a formagao
integral do sujeito, pois declara pensar na integragéo social, cientifica, na vivéncia e
humanizagéo do sujeito estudante.
Percebe-se que o componente curricular PPA contribui, na mentalidade dos
docentes, para promover 0 encontro tdo necessario entre a teoria e a pratica no

processo de ensino e de aprendizagem no ambiente escolar do curso em que atuam.

Quadro 2. Concepcdes dos docentes sobre pratica educativa na PPA.

CT 2: PESQUISA COMO PRATICA EDUCATIVA NA PPA

UR 2.1 UcC 2.1:
A PPA envolve pesquisa, ensino e | D1: “A PPA envolve ensino, pesquisa
contato pratico com a comunidade. e extensdo no desenvolvimento dos

projetos. Os estudantes leem artigos
cientificos. A experiéncia do corpo
docente como pesquisadores conta
muito. Isso faz muita diferenca.
Quando os alunos fazem pesquisa
pratica eles entendem melhor os
assuntos das matérias. Além do mais,
ao envolverem-se com problemas da
comunidade eles demonstram mais
entusiasmo nos estudos.”

UR 2.2 ucC 2.2:




Na PPA os estudantes aprendem a
pesquisar, a produzir

D2: “Aprendem a pesquisar, a
produzir.”

UR 2.3

A pesquisa como pratica e construcao
propria dos estudantes.

ucC 2.3:

D 3: “Numa reunido alguns anos
atras, os professores responsaveis
pela PPA discutiram sobre a
possibilidade de trazer um projeto de
pesquisa para ser executado como
projeto da PPA. Os estudantes
escolheram areas locais ondem
vivem, assim eles estdo mais
interessados. Eu sinto que uma coisa
estimula muito eles, é fazer praticas.
Sair da sala de aula e ir para 0 campo.
Ou até mesmo fazer algumas coisas
praticas dentro de casa.”

UR 24

Na PPA o aluno aprende a pesquisar.
E um Pibic para todos.

ucC 2.4:

D4: “100% de possibilidades de
fomentar a pesquisa nos alunos e nos
professores. O aluno aprende a
pesquisar. Usar os instrumentos da
metodologia da pesquisa, construcao
prépria, usar as normas da ABNT.
PPA é um Pibic para todos. Vocé
percebe mudancas na postura do
aluno, na forma como wusa os
instrumentos do laboratério, a escrita

UR 25

Na PPA o0 ensino gera pesquisa e a
pesquisa gera ensino no dia a dia
escolar.

UC 2.5:

D5: “E uma pratica inovadora. Faz do
ensino uma acgao de pesquisa e nao
da pesquisa uma acdo isolada. O
grande risco € a gente atrelar a
pesquisa aso editais da PRPGI ou da
PROEX, ou ainda ao Pibic. APPAé o
ensino gerando pesquisa no dia a dia,
e a pesquisa gerando o ensino no dia
a dia. Percebe-se
multidisciplinaridade na forma como
os professores conduzem as
pesquisas na PPA, tanto de visao
guantitativa quanto qualitativa.”

UR 2.6

O estudante se torna protagonista da
sua aprendizagem também.

UC 2.6:

D6: “Eu acredito muito na
autoaprendizagem. O aluno rende
mais quando ele vai la, estuda

sozinho, pesquisa. As vezes néo é a
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dindmica da sala, do professor
passando um conteudo que fato vocé
consegue entender. Esse €& um
método de aprendizagem. Ter
curiosidade, de gostar de ler, de
pesquisar, saber sobre as coisas.
Também percebo que o aluno rende
diferente em sala quando ele vai |3,
estuda sozinho.”

UR 2.7 ucC 2.7:
Na PPA todos tém oportunidade de | D7: “O IFBA trabalha com pesquisa (o
pesquisar. tripé ensino, pesquisa e extensao),

mas néo sao todos os alunos que tém
oportunidade de participar dos
projetos e editais de pesquisa como 0
Pibic, mas na PPA todos os alunos da
turma tém a oportunidade de
pesquisar, de trabalhar com
pesquisa.”

Fonte: Elaboragéo prépria com base nas entrevistas com docentes

Legenda: CT: Categoria Tematica; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; D: Docente.

6.1.2Questéo 2. Pesquisa na PPA

A pesquisa como um principio educativo, formativo portanto, e como
principio pedagogico, o que envolve a sua pratica como um elemento intrinseco na
sala de aula, emerge no processo de conducao da PPA como um dos seus elementos
principais e mais estimulantes.

Ao serem questionados sobre as possibilidades de se fazer pesquisa nos
projetos de PPA e se os alunos fazem pesquisa, os docentes sdo unanimes em afirmar
gue a PPA é uma grande promotora da pesquisa no ensino médio integrado. Como
muito bem declara D1 que os alunos fazem pesquisa na PPA, envolvem-se com 0s
problemas da comunidade e entendem melhor os assuntos teoricos das disciplinas
em razdo de suas experiéncias em campo durante as realizagfes das atividades da
PPA. D2 complementa ao declarar que uma das coisas que mais estimulam os
estudantes é fazer praticas, ir a campo, construcao propria. D4 afirma ainda que na
PPA ha 100% de possiblidades de se fazer pesquisa. Chamam particularmente a
atencao as palavras de D6 ao declarar que “as vezes n&o € a dinamica da sala de
aula, do professor passando um conteudo que fato vocé consegue entender.” D6 narra

ainda experiéncias pessoais na qual, apés passar o conteudo em sala de aula, deu
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como atividade uma pesquisa de campo para os alunos realizarem. Apds a concluséo
da tarefa, os estudantes chegaram com muito entusiasmo declarando que tinham
aprendido o assunto. “Eu ja tinha dado aquele conteudo para eles, mas falavam como
se tivessem tido o contato pela primeira vez com o tema. Aquilo me fez entender que
a coisa da pesquisa agrega muito para a autoaprendizagem do aluno.” Conclui que
ao estudante ser responsavel num projeto de pesquisa como pratica de sala de aula,
ele é capaz de produzir conhecimento, ser protagonista da sua formacao também.

D1 chama a atenc¢édo para o fato de que uma das vantagens da PPA é ter
professores pesquisadores. “Isso faz muita diferenca.” (D1) D 7 complementa ao
declarar que “E preciso ser pesquisador. Para orientar alguém vocé precisa pesquisar
primeiro.”

Um outro beneficio da PPA em relagdo ao seu potencial de fomentadora
da pesquisa no professor e no estudante € mencionado por D4 e D5, quando declaram
gue a PPA pode democratizar a pesquisa no processo de ensino e aprendizagem,
pois ultrapassa a linhas dos editais e projetos de pesquisas que privilegia apenas
alguns participantes. “PPA é um Pibic para todos.” (D4)

Ver-se assim que a PPA é um importante instrumento fomentador e
estimulador da pesquisa como pratica pedagdgica, gue pode provocar transformacoes
significativas na mentalidade e no comportamento de estudantes e de docentes,
levando-os a causar impactos positivos no ambiente em que estdo inseridos, a partir
da construcdo de uma nova visdo pessoal e social construida pelo envolvimento com

a pesquisa.

Quadro 3. Percepcéao dos docentes sobre a adocdo de uma base tedrica na PPA.

CT 3: BASE TEORICA PARA A PPA

UR 3.1 UC 3.1:
Desconhece. Nado ha planejamento | D1: “N&o conhego essas bases
nesse sentido. conceituais para a pratica da pesquisa

como ferramenta de ensino. A gente
acaba usando de forma inconsciente,
nao planejada nesse sentido.”

UR 3.2 uUC 3.2:

Nao mencionada. D2:

“Sou bacharel. Minha formagéo tem
certa deficiéncia em relacdo a area
pedagadgica.




UR 3.3
Nao mencionada.

ucC 3.3:

D 3: “A gente precisa desse norte
mesmo.”

UR 3.4

N&o tem uma fundamentacgéao teorica
orientadora especifica.

ucC 3.4:

D4: “E algo ainda falho no projeto.
Ndo temos essa fundamentacdo. E
um problema dos IFs, falta nos
bacharéis essa fundamentacéo
metodoldgica e pedagdgica. Nos IFs
predomina a visdo tecnicista,
pragmatica. Se a gente conseguir
incorporar essas metodologias, a PPA
tende a melhorar ainda mais.”

UR 3.5

Base tedrica do movimento Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) foi
adotada devido experiéncia docente
anterior.

UC 3.5:

D5: “Me orientei pela CTS devido a
minha tese de doutorado. Falo com os
alunos exatamente isso: ‘a minha
linha tematica se baseia em CTS.”

UR 3.6

Baseia-se na experiéncia de formacéao
pessoal do docente.

UC 3.6:

D6: “Sigo pelo instinto, pela prépria
experiéncia de formacao.”

UR 3.7
H& uma lacuna nesse quesito.

UcC 3.7:

D7: “Nao houve esse ... talvez seja
algo que precisa acontecer.”

Fonte: Elaboracéo prépria com base nas entrevistas com docentes
Legenda: CT: Categoria Tematica; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; D: Docente.

6.1.3Questdo 3. Referenciais tedricos para a conducgao da PPA
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Em relacdo a pergunta trés a qual objetiva conhecer o ou os referenciais

tedricos nos quais possivelmente os docentes se baseariam especifica e

intencionalmente, as respostas revelaram que nao ha algo planejado nesse sentido.

Importante ressaltar que sempre ha referenciais, quer eles sejam explicitos ou

implicitos, quer eles sejam escolhidos previamente de forma intencional, quer eles

existem na mente e na pratica de cada um, com base em suas crencas, valores,

experiéncias e formacdes académicas. Cada um traz para as suas praticas de sala de

aula aquilo que vivenciou em suas experiéncias académicas formativas. Contudo,

como a PPA é um componente curricular institucional é importante que a sua

execucao esteja alinhada a com proposta pedagogica institucional conforme o projeto
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pedagogico desta instituicdo. Percebemos que as falas revelaram que, como a PPA é
um projeto recém implantado, a apreensdo da sua compreensao e dos seus
fundamentos teoricos e metodoldgicos ainda estdo processo de construgcédo
experiencial. Entretanto, chama a atencdo algumas respostas a pergunta trés, as
quais coadunam com o fato de que, mesmo sem adotar uma base teérica formal como
referencial, os professores a utilizam de alguma maneira. Alguns declararam que
acaba usando alguma teoria de forma inconsciente, ndo planejada, ou ainda a
afirmacao de que por se tratar de instituicdo predominante de formacao profissional e
tecnoldgica, ha muitos bacharéis, os quais ndo passaram inicialmente por formacéao
pedagdgica tendo em vista a docéncia, trazendo a assim a sua experiéncia formativa
para a sala de aula. Outros admitem, como o caso de D3, que “a gente precisa desse
norte mesmo”, referindo-se a necessidade de um fundamento tedérico referencial para
orientar a préatica na PPA. D4 considera que esse aspecto é uma das falhas no projeto,
e, que tendo, pode melhorar ainda mais a PPA. D5, o Unico a mencionar de forma
especifica uma base tedrica, chama a atencdo ao mencionar que baseou suas
praticas orientativas na PPA nos principios do movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), devido a sua experiéncia formativa e académica anterior.

Nesse item percebe-se a necessidade de amadurecer a concepc¢édo da PPA
do ponto de vista do projeto pedagdgico institucional, alinhando-a a essa identidade
de maneira formal, explicita, pois na pratica é possivel notar, pelos depoimentos

colhidos nas entrevistas, que ha certo alinhamento, embora n&o intencional.

Quadro 4. Percepc¢éao dos docentes sobre as dificuldades na execugéao da PPA

CT 4: DIFICULDADES NA EXECUCAO DA PPA

UR 4.1 UC 4:
Falta de adeséo de alguns docentes e | D1: “Falta de adesdo de alguns
falta de estrutura para pesquisa. docentes. Veem mais dificuldades

gue vantagens. Outra dificuldade € a
falta de estrutura para pesquisa.
Temos alguma estrutura institucional,
mas ainda precaria. Falo no sentido
de laboratoérios, materiais de estrutura
de laboratério de Quimica, Biologia,
materiais de medi¢cOes, analises de
amostras. As vezes vai fazer uma
analise, e acaba tendo que ver um
video ou usar outros artificios, devido




a falta de equipamentos e materiais.
Tem melhorado mais. As vezes
fazemos simulacdes porque nao tem
como fazer na pratica.”

UR 4.2

Participacdo de mais professores nos
projetos da PPA.

ucC 4.2:

D2: “Participagcado e apoio de outros
professores no acompanhamento dos
estudantes. Sempre sdo 0s mesmos
professores mais envolvidos. E muito
dificil todas as disciplinas
participarem, mas um bom numero
sim.”

UR 4.3 UC 4.3:
Envolver um maior numero de |D3: “Maior desafio € envolver um
docentes. maior numero de professores.”
UR 4.4 UC 4.4.
D4: ndo mencionou
UR 4.5 UC 4.5:
Distanciamento fisico devido a | D5: “Nesse momento de pandemia e

pandemia Covid 19 e fato de muitos
estudantes estarem trabalhando.

trabalho online, nédo conhecer os
alunos pessoalmente. [..] Muitos
alunos trabalhando também me
trouxe dificuldades nos encontros com
0S meus orientandos pesquisadores
devido estarem trabalhando. Esse foi
um problema que precisamos resolver
como instituicdo.”

UR 4.6

Acumulo de atividades para docentes
e estudantes em funcéo da PPA.

UcC 4.6:

D6: “Diante das demandas que os
docentes ja tém com as disciplinas, o
trabalho de orientar e acompanhar as
atividades da PPA acaba sendo mais
um trabalho extra. Para os alunos
pode acontecer a mesma coisa. [...]”

UR 4.7
Agregar os docentes.

uc4.7:

D7: “Eu vejo como dificuldade essa
articulagdo. Se o0 professor nao
quiser... Vocé depende do sim do
professor. O professor so trabalhar de
forma interdisciplinar se ele quiser. No
IFBA tem a vantagem de ter professor
pesquisador. E mais dificil num local
onde néo trabalha com pesquisa. Se
for num ambiente que o professor
acha que t4 ali s6 pra aquela aula,

63
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vocé ndo vai conseguir. Agregar
pessoas, essa € primeira dificuldade.”

Fonte: Elaboracéo prépria com base nas entrevistas com docentes
Legenda: CT: Categoria Tematica; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; D: Docente.

6.1.4 Questéao 4. Dificuldades na execucao da PPA

Em relacéo as implica¢des da pergunta quatro, cujo objetivo é conhecer os
percalcos dos participantes na execucdo da PPA, quatro dos sete entrevistados
ressaltaram como dificuldade notavel a baixa adesao de outros docentes aos projetos
da PPA. Houve mencdes também as questdes estruturais do campus, como por
exemplo a falta de estrutura dos laboratérios para alguns experimentos e pesquisas,
embora reconhecam que melhorias tém sido implementadas ao longo do tempo. Para
D 3 o maior desafio da PPA é envolver um maior numero de docentes. Do ponto de
vista de D 5 durante a pandemia houve duas dificuldades. A primeira foi relacdo ao
distanciamento social entre docentes e estudantes, o fato de ndo conhecer os alunos
pessoalmente durante esse periodo. A outra dificuldade foi o fato de muitos
estudantes dividirem seu tempo com o trabalho. Essa, em muitos casos, foi outra
realidade imposta ou tornada ainda mais visivel com a pandemia do Covid 19, isso
dificultou os encontros virtuais para orientacado e acompanhamento sisteméatico dos
estudantes participantes da PPA. J4 D 6 destaca como maior dificuldade o acumulo
de atividades para docentes e alunos por conta das demandas da PPA. Tendo em
vista as atividades individuais das disciplinas, a PPA acaba se tornando mais um
trabalho extra tanto para estudantes quanto para os docentes. D 6 destaca que “isso
demanda tempo tanto para os alunos quanto para os professores. Ha muito texto para
ler e produzir, entao lidamos também com certo desanimo e desinteresse dos alunos”.
Contudo aponta possiveis solugdes: “Mas se as disciplinas envolvidas conseguirem
condensar as atividades individuais em torno da PPA, diminuir um as atividades, para
que os alunos possam se dedicar mais a PPA. Essas foram as minhas principais
dificuldades principalmente em relagao aos alunos.” Para D 7 ha necessidade de mais
interacao para trabalhar com PPA de forma conjunta: “Precisa de interacao, a questao
da escuta, disponibilidade para reunido, pois o projeto interdisciplinar ndo acontece se

nao houver momentos de trocas.”
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No aspecto das dificuldades encontradas para a execucdo da PPA, nota-

se que os/as entrevistados/as deram notoriedade a participacdo docente no processo.

Quadro 5. Percepgéao dos docentes sobre as vantagens da PPA

CT 5: VANTAGENS DA PPA

UR 5.1:

A integragdo curricular como uma
grande vantagem da PPA.

UCs.1

D1: “A integracdo dos conteudos eu
vejo uma grande vantagem, porque a
gente ndo dialoga no dia a dia. [...]
Nesses projetos a gente dialoga mais.
Sabe o0 que o outro ta fazendo e
ensinando. Antes disso a gente sO
conhece o préprio curriculo, a minha
parte. Passa a conhecer o trabalho do
outro. Na sala de aula a gente
conversa com o0s estudantes, tipo:
‘vocés estdo vendo esse assunto com
o outro professor’. Trabalha mais de
forma dialogada. Para os alunos é
mais vantagem ainda. A gente nota a
diferenca em muitos aspectos: visao
de mundo, escrita, o engajamento,
conhecimento  técnico, postura,
comunicacdo nas apresentacoes.
Eles se aperfeicoando no dia a dia da
PPA.”

URS5.2

Auxilia no preparo dos estudantes ao
prosseguirem em seus estudos.

UC 5.2:
D2: “Eu acho que é de fundamental
importancia. Fundamental para a

pratica do estudante. Complementa a
pratica do estudante. Até mesmo para
0 preparo deles para 0
prosseguimento dos estudos no nivel
superior.”

URS5.3

Possibilidade dos temas serem
utilizados no campo de estagio e TCC.

UC5.3:
D3: “Tentar amadurecer a PPA para
ser aproveitada nos temas de

estdgios e TCC. Se aluno quer
continuar com 0S mesmos temas, isso
sera uma boa possiblidade.”

UR5.4 UC 5.4:
D4: ndo mencionou especificamente.
URS5.5 UC 5.5:

D5: n&o mencionou especificamente.
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UR 5.6 UC 5.6:
Faz muita diferenca na aprendizagem | D6: “Agregou muito. Principalmente
dos estudantes. para os alunos nesse periodo de

pandemia, ndo tiveram oportunidade
de estagio. Agregou muito na
formacdo dos alunos. A gente
percebe nas apresentacbes dos
alunos o quanto a PPA faz diferenga
na aprendizagem deles.”

UR 5.7 UCS5.7:

Mudar a visdo social dos estudantes. | D7: “Agregou para os estudantes um
olhar multifocal. Ele percebeu que
pode contribuir para a sociedade.
Aproveitar também para o TCC, para
a conclusao do curso.”

Fonte: Elaboragéo prépria com base nas entrevistas com docentes
Legenda: CT: Categoria Tematica; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; D: Docente.

6.1.5Questao 5. Vantagens da PPA

Embora notadamente em quase todas as respostas os/as participantes
mencionavam de alguma maneira muitos dos beneficios da PPA para a formacédo dos
social e académica dos estudantes, a pergunta cinco objetivou a busca por maior
especificidade no que diz respeito as mencgdes das vantagens da PPA. Foi assim que
forma mencionadas as seguintes vantagens: a integracdo curricular, auxilio no
preparo dos estudantes para prosseguir nos estudos no nivel superior, a possiblidade
dos temas pesquisados nos projetos serem aproveitados no estagio académico e para
a producdo dos TCC do curso, bem como a diferenca notavel que faz na
aprendizagem dos estudantes. Na concepcéo de D 1 o estudante amadurece muito
com a PPA, pois declara que “Para os alunos é mais vantagem ainda. A gente nota a
diferenca em muitos aspectos. Visdo de mundo, escrita, [...] 0 engajamento, 0
conhecimento técnico, postura, comunicacdo nas apresentacbes. Eles véo se
aperfeicoando com a pratica do dia a dia da PPA.” D 2 menciona que a PPA é
“fundamental para a pratica do estudante.”

Nota-se que, embora haja dificuldades a serem superadas, todos os docentes
concordam que ha inumeros beneficios e vantagens na PPA, principalmente no que

diz respeito a formacao dos estudantes como sujeitos de sua historia, protagonistas
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em suas comunidades. Ha vantagens também em relacéo aos processos de ensino e
a integracao curricular, pois a PPA, na opinido dos participantes, apresenta-se como

provocadora da interdisciplinaridade.

Quadro 6. Percepcao dos docentes sobre a contribuicdo da PPA para o curriculo

integrado.

CT 6: CONTRIBUICAO PARA O CURRICULO INTEGRADO

URG6.1

Considerada grande vantagem entre
docentes envolvidos e estudantes.
Provoca o dialogo entre os pares.

uce.1

D1: “A integragao dos conteudos eu
vejo como grande vantagem, porque
a gente nado dialoga no dia a dia.
Nesses projetos a gente dialoga mais.
Sabe o0 que o outro estd fazendo e
ensinando. Antes disso a gente sO
conhece o préprio curriculo, a minha
parte. Passa a conhecer o trabalho do
outro. Na sala de aula a gente
conversa com o0s estudantes, tipo
‘vocés estdo vendo este assunto com
o outro professor’. Trabalha mais de
forma dialogada. Para os alunos é
mais vantagem ainda. A gente nota a
diferenca em muitos aspectos: visao

de mundo, escrita. Vocé vé a
diferenca, o] engajamento,
conhecimento  técnico, postura,
comunicacdo has apresentacoes.

Eles se aperfeicoando na pratica do
dia a dia da PPA.”

UR 6.2

Ha possibilidades
disciplinas estarem

de todas as
integradas na

UCe6.2

D2: “No plano inicial tinham trés
disciplinas para organizar a PPA. Trés

O trabalho docente remoto e o uso de
ferramentas facilitaram os processos
de integracao das disciplinas na PPA.

PPA. para orientar o0 processo. Outros
professores participam como
orientadores. Participam também com
suas disciplinas. Praticamente
caberia todas as disciplinas no
processo.”

UR 6.3 UC 6.3:

D3: “Com o trabalho online durante o
periodo da pandemia [Covid 19], o
uso das ferramentas digitais,
compartilhar documentos, projetos,




uso do Meet [...] veio facilitar o
envolvimento das disciplinas na PPA.”

UR 6.4

Problemas com a carga horéria
docente em relacdo as atividades da
PPA.

UC 6.4:

D4: “S6 acontece se o0 grupo
internalizar, incorporagdo por parte
dos professores e nos alunos. A
grande dificuldade é construir o
préprio curriculo. [...] Uma equipe
integrada de professores, com suas
disciplinas dialogando, estimula os
alunos. A PPA tem muitas horas para
os alunos e poucas horas para os
professores. Precisa de mais tempo
para a carga horaria dos docentes
envolvidos na PPA. Com a PPA o
IFBA cumpre em muito a sua missao.
Facilita a integrag&o curricular.

UR 6.5

A integracao curricular proporcionada
pela PPA afeta positivamente o
processo avaliativo dos estudantes.

UC 6.5:

D5: “A multidisciplinaridade gera
riqueza. Os coordenadores da PPA
articulam e agem muito bem. O brilho
nos olhos dos alunos esta também em
perceber o trabalho interdisciplinar na
instituigéo em que estao,
principalmente no que diz respeito a
avaliagdo.”

UR 6.6

A integracdo promovida pela PPA
proporciona  aprendizagem  para
todos.

UC 6.6:

D6: “Na PPA ha temas e problemas
especificos que os coordenadores e
orientadores da PPA ndo déo conta.
Dependem da integragcdo das
disciplinas nesse processo. A gente
aprende com os colegas quando a
gente trabalha com outras areas de
conhecimento. A integracdo das
disciplinas acaba agregando
conhecimento para todos, pois todos
acabam aprendendo juntos com
outros pontos de vista.”

UR 6.7

A PPA como elemento agregador da
integracao curricular.

UC6.7:

D7: “Por mais que a gente saiba que
tem que trabalhar de forma
interdisciplinar, se né&o houver um
componente que agregue isso, quem
vai chamar? Trabalhar de forma
interdisciplinar néo é facil. [...] Precisa
de um requisito também: ser um
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professor pesquisador. [...] Precisa ter
a mente aberta para o interdisciplinar.”

Fonte: Elaboracéo prépria com base nas entrevistas com docentes
Legenda: CT: Categoria Tematica; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; D: Docente.

6.1.6 Questdo 6. Contribuicdo da PPA para o curriculo integrado

A questdo seis objetiva captar a percepcdo dos docentes em relacdo a
contribuicdo da PPA para o curriculo do ensino médio integrado. Essa, sem duvidas,
€ uma questao muito importante para o IFBA, pois o Ensino Médio Integrado € uma
das suas bandeiras institucionais. Contudo, percebe-se que ha uma distancia entre o
projeto pedagdgico institucional e a préatica pedagodgica do dia a dia da sala de aulas
em relacdo a integracéo curricular como politica. Sendo assim, ter um componente
curricular como a PPA gue tem o potencial de ser catalisador do curriculo integrado é
de muito valor. Sendo ouvir a opinido dos participantes sobre esse assunto é
imprescindivel. Neste sentido, das sete respostas as perguntas: como as demais
matérias do curso sdo trabalhadas na PPA? Ha integracdo entre as disciplinas e a
PPA? Classificamos as seguintes Unidades de Registros (UR) que resumem as falas
dos docentes: a integracao curricular na PPA é considerada a grande vantagem entre
docentes e estudantes, pois provoca o didlogo entre os pares; para alguns docentes
h& possibilidades de todas as disciplinas do curso estarem integradas na PPA; o
trabalho docente e o uso de ferramentas digitais durante o periodo pandémico da
Covid 19 facilitaram os processos de integracao das disciplinas na PPA; a PPA facilita
a integracdo curricular; a integracdo curricular proporcionada pela PPA afeta
positivamente o0 processo avaliativo dos estudantes; e a integracdo curricular
promovida pela PPA proporciona aprendizagem para todos.

Para D 1 a vantagem da PPA no processo de integracdo curricular é a
necessidade de dialogo entre os pares, pois no dia a dia, sem esse componente
integrador o dialogo tende a ser mais informal. Cada um cuida da sua prépria disciplina
sem perceber o fazer do outro. Na viséo de D 2 todas as disciplinas do curso poderiam
participar dos projetos da PPA. J& para D 4 a integracdo curricular como prética
pedagogica sO acontecer se houver uma internalizacdo dessa pratica no professor e
nos alunos. D 5 chama a atencdo de que a integracdo curricular na PPA gera
satisfagdo nos alunos também, principalmente em relagdo ao volume de instrumentos

do processo avaliativo. D 6 complementa ao declarar que todos aprendem ao
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trabalhar com a integracédo entre as disciplinas. “A integracado das disciplinas acaba
agregando conhecimento para todos, pois todos acabam aprendendo juntos com
outros pontos de vista.” (D 6). D 7 ressalta que “Trabalhar de forma interdisciplinar &
transgredir, porque a gente t& muito preocupado com a nossa ementa disciplinar.
Entdo a gente precisa ultrapassar essa preocupacdo para trabalhar de forma
interdisciplinar. Precisa de interacdo, a questdo da escuta, disponibilidade para
reunido, pois o projeto interdisciplinar ndo acontece se ndo houver momentos de
trocas.” E traz uma reflexdo: “Por mais que a gente saiba que tem que trabalhar de
forma interdisciplinar, se ndo houver um componente que agregue isso, quem vai
chamar?”

Desta forma, diante das falas dos/das entrevistados/as, conclui-se que a PPA
pode ser um elemento catalisador para a pratica efetiva do curriculo integrado. Ela €,
potencialmente, para usar o raciocinio de D 7, esse componente agregador que

chama a integracao curricular.

6.2 PPA: CONCEPCOES E PERCEPCOES DOS DISCENTES

Nesta secdo buscamos apresentar uma sintese dos resultados das
entrevistas realizadas com dezenove estudantes, discentes das turmas dos terceiros
e quarto anos do Curso Técnico Meio Ambiente de Nivel Médio, forma integrada, do
IFBA campus Eundpolis, sendo cinco estudantes do terceiro ano e catorze estudantes
do quarto ano.

Embora, por se tratar de um processo aberto, menos formal, outras perguntas
e comentarios emergiram de forma ndo programada durante o processo de conversa
com 0s participantes, a entrevista semiestruturada teve o seguinte questionario como
roteiro basico, as quais foram escolhidas por atender os objetivos da pesquisa:

Diga a primeira coisa que vem na sua cabeca quando vocé pensa em PPA.

Pra vocé o que é pesquisar? Vocé tem aprendido a fazer pesquisa na PPA?

Vocé acha que a PPA ajuda nas demais matérias? Vocé nota integracao entre
as demais disciplinas e a PPA? Em quais?

Para vocé quais sao os problemas e dificuldades encontrados na execucao
da PPA? E quais sao as vantagens e possibilidades proporcionadas aos estudantes

em termos de aprendizagem?



Quadro 7. Concepcoes e percepcdes dos discentes sobre a PPA

CT 1: CONCEPCAO SOBRE PPA

Pratica de trabalho cooperativo.

URL.1: UC1l.1
A PPA como pratica. E1: “A gente ta fazendo muita pratica.”
UR1.2: UC1.2

E2: “Wejo como vantagem para a
formacéo o conhecer de forma pratica
0s assuntos estudados, a interacdo
com grupos, pois na PPA a gente
trabalha muito com grupo.”

URL1.3
Compreenséo pratica do ser técnico.

UC1.3

E3: “Antes da PPA eu tinha uma
nocao basica do que € ser um técnico
de meio ambiente, na PPA a gente
passa a ter uma no¢ao maior do que
realmente faz um técnico de meio
ambiente na pratica.”

UR1.4

Proporciona visdo do
possibilidades da vida.

todo, das

ucCi.4

E4: “Bem dificil e complexo definir a
PPA. Eu acho que a PPA em si abre a
visdo do estudante pra tudo. Prao que
vocé vai querer pra sua vida. O que
vocé vai querer estudar pra faculdade,
pra o trabalho. Traz uma visdo de
tudo, né?”

UR1.5
Pratica
projeto.

multidisciplinar num  so6

UC1.5

ES: “Eu imagino trazer todos os
conhecimentos que a gente teve na
parte tedrica, trazer pra prética. [...] A
PPA vem como forma multidisciplinar,
juntando diversas areas do
conhecimento em um so projeto.”

UR1.6

Um encontro de conhecimentos para
uso em projetos praticos.

UC1.6

E1.6: Penso em projetos. Penso que
€ a matéria vai captar todas as coisas
gque a gente ja estudou nos outros
anos. Os assuntos que estudei nos
outros anos vou usar dentro dos
projetos da PPA.”

UR1.7
Pratica do conhecimento teoérico.

UC1.7

E7: “Praticar a matéria do meio
ambiente em si. No inicio eu nao
gostei muito. Tinha que ficar na escola
a tarde. Matéria nova. Mas depois a
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gente foi se acostumando, pois teve
idas a campo, teve muitas andlises
em laboratério. E trabalhar mais com
a area de meio ambiente. Porque
antes a gente so tinha a parte tedrica
em sala de aula. Entdo essa parte de
ir para o laboratorio foi bem
interessante. Produzir relatorios de
acordo com a ABNT também foi muito
interessante.”

URL1.8
Prética profissional prévia.

UC1.8

E8: “Quando fala em PPA o que vem
na minha cabeca é algo mais técnico.
Isso no inicio. Hoje essa ideia foi
ampliada bastante. Vejo a PPA como
pratica no mercado de trabalho para o
técnico de meio ambiente.”

UR1.9

Preparo para a formacao superior e
integracao curricular.

UC1.9

E9: “Normalmente ja me vem como se
fosse uma preparacdo para a
formacdo académica. Formacéao
pratica. [...] A PPA me ajuda porque
integra outras disciplinas. A gente faz
um arquivo sO para Vvarias matérias.
Isso ja nos ajuda muito. O projeto que
estamos desenvolvendo sobre o
Nordeste ja integra bastante as

disciplinas.”
UR1.10 UC1.10
Contribui para a pratica da|E10: “No inicio achei que se tratava

metodologia da pesquisa cientifica.

apenas da pratica relacionada com
meio ambiente, mas agora percebo
que ndo sO trata da pratica mas
também da pesquisa, da parte teorica,
todo um envolto cientifico em torno.
Contribui principalmente com minha
escrita cientifica. Onde pesquisar,
checar informacgoes... O N0sso projeto
sobre o Nordeste &€ um exemplo.
Pesquisamos varios aspectos do
Nordeste. Deu um texto de 45
paginas. SO de referéncias deram seis
paginas.”

UR1.11

Abre os horizontes sobre a atuacgéo
profissional da formag&o em curso.

UC1.11

E11: “Uma coisa nao dificil, mas
trabalhosa. [...] Hoje no quarto ano eu
entendo a PPA como algo que abre o
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nosso horizonte sobre a nossa
atuacdo como técnico. E uma matéria
que faz a gente se sentir como um
profissional, ainda que ndo tenhamos
terminado o curso. Faz a gente sentir
0 compromisso de um técnico de meio
ambiente.”

UR1.12
Pratica profissional prévia.

UC1.12

E12: “Super importante por causa
dessa coisa da pratica profissional
mesmo. A PPA nos da um gostinho do
que é ser técnico.”

UR1.13
Preparacéo para o trabalho.

UC1.13

E13: “PPA preparacido. Saber como é
a realidade do ambiente e das
pessoas, como elas vivem em relacao
ao ambiente. O que tem haver com a
nossa pesquisa. Gostei da pesquisa
gue até penso em escolher a area de
meio ambiente para estudar e atuar.”

UR1.14

Sobrecarga nos ultimos anos do
curso.

UC1.14

E14: “PPA muito interessante. Ajuda
bastante. Nos traz experiéncia no
campo da pesquisa. Mas é muito
cansativa no terceiro e quarto anos.
Tem muita coisa pra da conta. TCC,
PPA, Enem. Sobrecarrega. Alguns
fazem estagio. Se for desde o primeiro
ano ajudaria bastante. [...] Entretanto,
a PPA ajuda bastante na nossa
formacéao.”

UR1.15

Sentimentos divididos em relacdo a
PPA.

UC1.15

E15: “Matéria que me divide ente o
amor e o0 6dio. Ndo sabiamos que
teriamos PPA no quarto ano.”

UR1.16

Praticas que treinam a atuagdo na
area do curso.

UC1.16

E16: “Praticas que treinam a gente
para o futuro, caso a gente vai atuar
na area, a gente vai ter vivido alguma
experiéncia.”

UR1.17

Liberdade nas escolhas da temas de
pesquisa no quarto ano.

ucCi1.17

E17: “Sou apaixonado pela PPA. Nos
da a liberdade para pesquisar 0s
temas do nosso interesse no quarto
ano. Estou tendo uma liberdade maior
para me expressar.”

73



74

UR1.18 UC1.18

Teoria e pratica. E18: “E bem diferente. Eu nem sabia
gue teria isso no curso. Eu sabia que
a gente ia colocar as coisas em
pratica, mas depois do curso. Mas
desde o ano passado a gente ta
colocado o que temos estudado na
teoria em pratica.”

UR1.19 UC1.19

Pesquisa e pratica. E19: “Traz uma visdo de pesquisa e
pratica. Virar um pesquisador. Botar
em pratica aquilo que vocé viu na
sala. Na sala de aula é mais
conceitos. Na PPA a gente vai mais
para a pratica.”

Fonte: Elaboragéo prépria com base nas entrevistas com discentes
Legenda: CT: Categoria Tematica; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; E: estudante.

6.2.1Questdo 1: O que os/as estudantes pensam da PPA

Vemos que, em relacdo a primeira pergunta indireta da entrevista, a qual
direcionava o estudante a falar sobre a primeira coisa que Ihe vinha a mente quando
pensa em PPA, nota-se que, das dezenove respostas, embora tragam outros temas
e definicdes, tais como a preparacao para a vida profissional e académica futuras,
integracdo entre os componentes curriculares, expressem também certa frustracéo e
reclamacao do cansaco devido a rotina de estudos e pesquisa, predomina como
definicdo de PPA a percepcao de que a mesma é de fato préatica dos conhecimentos
adquiridos durante o curso. Uma integracao da teoria com a pratica. Essa percepc¢édo
vai ao encontro dos objetivos da concepcao legal da proposta que gerou a PPA, a
qgual preconiza que a pratica profissional intrinseca no curriculo deve proporcionar
experiéncias praticas para os/as estudantes no ambiente de estudo na escola
(BRASIL, 2021).

Isso ecoa nas expressOes dos participantes ao declarar: “A gente ta
fazendo muita pratica.” (E1) Ja D2 vé como vantagem para sua formagéo conhecer
de forma pratica os assuntos estudados durante o curso. Ecoa ainda nas opinides
gerais dos/das estudantes que, antes de iniciarem os projetos da PPA, eles tinham

uma nocao teodrica do papel e da atuacéo do técnico de meio ambiente, a partir das
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experiéncias com a PPA eles/elas passaram a ter uma nocédo maior do faz o técnico
dessa area. (D3) Muitos deles relacionam também a PPA como preparo pratico para
a faculdade, pois lhes proporcionam contato com os aspectos formais da pesquisa e
da construcdo de trabalhos académicos, bem como participagdo em eventos de
divulgacdo de trabalhos cientificos. Bem representativa é a contribuicdo do

participante E11 ao declarar que a PPA é

Uma coisa nao dificil, mas trabalhosa. [...] Hoje no quarto ano eu entendo a
PPA como algo que abre o nosso horizonte sobre a nossa atuacao como
técnico. E uma matéria que faz a gente se sentir como um profissional, ainda
gue nao tenhamos terminado o curso. Faz a gente sentir o compromisso de
um técnico de meio ambiente.

Tais assertivas estao de acordo com Demo (1987, p. 11) quando preconiza
que, “O estudante leva para a vida sobretudo o que produziu pelas préprias méaos, nao
tanto o que apenas escutou.”

Notamos também que a concepc¢ao dos/das estudantes em relacdo a PPA
nao difere da opinido da maioria dos/das docentes, pois ele/elas caminham também
no entendimento de que a PPA proporcionam experiéncias praticas para os/as
discentes, além leva-los/las a vivenciar a juncéo da teoria das disciplinas com a pratica
diaria do técnico em meio ambiente a partir dos conhecimentos adquiridos ao longo
do curso, como muito bem expressou D2:

A PPA é o momento que o estudante tem de juntar varios conhecimentos
adquiridos ao longo do curso de forma pratica. Pode ser de uma forma de
pesquisa, pode escrever. E um momento de trazer os conhecimentos das
vérias disciplinas para a préatica. Deixar que os alunos sejam protagonistas
disso. O projeto dos professores gira em torno de como fazer os alunos
fazerem o projeto deles.

A seguir apresentamos a percepcao dos/das estudantes acerca da

pesquisa como pratica educativa na PPA (Quadro 8).

Quadro 8. Percepcao dos discentes sobre a pesquisa como pratica educativa na
PPA.

CT 2: PESQUISA COMO PRATICA EDUCATIVA NA PPA

UR2.1 uc2.1

Aprende a nao copiar e colar sem | E1 “Antes pra fazer uma pesquisa ou
critérios formais e ter visédo social mais | trabalho a gente entrava num site, lia
ampliada, critica. um resumo e fazia 0 N0OSSoO resumo.
Agora com a PPA a gente sabe que
tem todo um direito sobre a escrita.
[...] Agora a gente sabe que tem as




regras, os direitos. Precisa de um
aprofundamento. [..]JAs vezes de
madrugada eu fico mandando
mensagem para 0s colegas sobre as
minhas descobertas. Sobre a agua
mesmo, sobre o consumo, as
diferencas de consumo de agua entre
0s paises. Enquanto uns consumem
apenas 50 litros por dia, mas outros
consumem 500 litros. Eu pensei:
como assim? Descobri essas coisas
pesquisando no projeto da PPA.”

UR2.2
A pesquisa como ato formal.

ucz.2

El: A diferenca entre pesquisar antes
da PPA e depois € que agora, na PPA,
a pesquisa € mais formal, mais
técnica. A partir da PPA a gente foca
muito em termos mais técnicos. Muito
muito.”

UR2.3

Aprende as formalidades da
metodologia da pesquisa.

uc2.3

E3: “Eu percebi que a pesquisa € bem
mais complexa do que sé entrar no
Google. Esse foi um dos pontos
positivos. Agora eu consigo fazer
trabalhos com mais facilidade, porque
sei onde procurar, como agir. Ficou
mais facil. Quando a gente trabalha
num projeto assim, cientifico, a gente
entende que ndo da pra colar. Se vocé

cola fica notavel, vocé coloca
referéncia.”
UR2.4 uc2.4
Ressalta a importancia social da | E4: “A PPA abriu a mente para a
pesquisa e do pesquisador para a | importancia do pesquisador.
comunidade. Pesquisar, fazer analises, ver os
resultados, retornar para a

comunidade, mostra a importancia da
pesquisa e do pesquisador, até
mesmo para alertar as pessoas sobre
os problemas. Foi o caso da pesquisa
que foi feita sobre a agua dos pocos
artesianos do bairro Dinah Borges.
Antes as pessoas hao davam
importancia sobre a qualidade da
agua que consumiam. A pesquisa
serviu muito naquele momento. A
gente aprende a metodologia da
pesquisa também.”
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UR2.5
Producéo propria.

UC2.5

E5: “Aprende como fazer pesquisa.
Forma de pesquisar em sites mais
confidveis. Ficou de uma maneira
mais profissional e técnica. No meu
caso eu gosto de pegar o texto e fazer
nas minhas préprias palavras.
Aprendemos a como fazer uso de
referéncias e citagdes.”

UR2.6
Pesquisa como visdao mais ampla e
formal das relagcbes entre os

conhecimentos.

UC2.6

E6: “A pesquisa na PPA é muito mais
técnica. Também € mais ampla. Pega
muitas coisas. Mais relacdes entre os
conhecimentos. Antes era mais
restrita a pesquisa dos trabalhos
escolares. Tem também a
metodologia da pesquisa, a ABNT.
Antes a gente colava muito, agora a
gente tem que usar referéncias,
mencionar os autores.”

UR2.7

Incentivo a producdo propria e
conhecimento cientifico dos
problemas da prépria comunidade.

uc2.7

E7: “Antes eu pesquisava sO pela
internet, agora com a PPA passei a
usar livros também. Para fazer os
relatorios usei livros, pesquisei em
livros. Passei a me envolver com os
livros de novo. No comeco achei
complicado. Como eu vou escrever
um texto enorme com as minhas
palavras? Mas depois, com essa
coisa de pesquisa, foi ficando mais
facil, porque a gente ler e entende e
escreve do nosso jeito, do nosso
entendimento. Antes no fundamental
era control C, control V. No IFBA
aprendi muito sobre plagio. O contato
com as pessoas, ir a campo foi bem
legal. Agora no projeto atual ta sendo
muito bom, pois estamos pesquisando
uma area degradada em nossa
comunidade. Inclusive um rio que é
muito importante pra minha sogra, ela
tem ligacdo com o rio ha muito tempo.
Agora faz parte de area degradada.”
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UR2.8
Proporciona nova visédo de mundo.

uC2.8

E8: “Antes da PPA meu conceito de
pesquisa era usar o Google normal,
Google ndo académico. Com a PPA
tenho visto a importancia do Google
académico. Porque 14 tem mais
artigos cientificos, pesquisadores.
N&o que o Google ndo académica néo
seja bom, mas é porque o Google
académico vai trazer uma linguagem
mais aprofundada no assunto, mais
firmeza naquilo que ta4 falando. Os
nossos orientadores até falam pra
gente usar mais sites académicos. Na
PPA ndo da pra colar. A gente tem
que seguir a metodologia cientifica. A
pesquisa na PPA muda a nossa
maneira de ver. Exemplo: sobre a
regido Nordeste. Como é rica! As
pessoas falam do Nordeste, mas nao
conhece. O projeto tem mudado a
maneira de ver o Nordeste. [...]
Antigamente a minha forma de
absorver o conhecimento era sé a
professora falando e eu ali ouvindo.
Agora a minha forma de absorver o
conhecimento é diferente, é estar ali
por conta prépria. Pegar um artigo, ler
e dizer: ‘6 que artigo interessante.’
Absorver o conhecimento estando
imersa, pesquisando de uma maneira
diferente. Agora estudando numa
expectativa de produzir, de ‘bora botar
a mao na massa’. [...] O sentido de
pesquisar pra mim mudou muito. Sinto
mais maturidade em relacdo a como
cheguei e como estou agora.”

UR2.9
Producéo propria.

ucC2.9

E9: “Vai mais a fundo do que so
normas da ABNT. A gente aprende
sobre normas. A ficar mais atentos a
metodologia. Antes a gente pegava
um texto, s6 mudava algumas coisas
e fazia o nosso. Com a PPA é
diferente. Eu ndo posso copiar um
texto cientifico. Tenho que fazer o

proprio texto.”
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UR2.10
A pesquisa como produgdo mais
elaborada, ndo superficial.

UC2.10

E10: “Antes da PPA a pesquisa era
um levantamento superficial de
determinado assunto. [...] Depois da
PPA é uma pesquisa bem mais
elaborada. A gente tem objetivo, mas
a gente sabe que daquela pesquisa
pode surgir outros problemas, outras
areas que se deve explorar também,
outros resultados.”

ucC2.11

E11: “Quando a gente faz pesquisa na
area de PPA a gente se torna autor do
conhecimento. Nao s6 pesquisar
sobre 0 assunto e parafrasear
pessoas que ja trabalharam com isso.
Quando a gente passa a trabalhar
com isso a gente aprende também no
processo de pesquisa e a gente
contribui para esse conhecimento
também. [...] E uma coisa muito mais
ampla. A gente percebe que, com
todo esse processo a gente se torna
mais capaz e mais proativo na busca
pelo conhecimento. A gente se torna
praticamente uma fonte de autoria
sobre alguma informagdo. Sobre a
pesquisa da qualidade da agua dos
pocos artesianos do bairro Dinah
Borges, foi a primeira pesquisa sobre
isso que foi feita. Isso pode servir de
base para diversos estudos. Isso é
importante para a gestao da cidade.”

UR2.11

Producao propria, crescimento
pessoal e impacto sobre a
comunidade.

UR2.12

A pesquisa como ato formativo.

uc2.12

E12: “No fundamental era uma
pesquisa sem interesse de verdade
no tema, uma pesquisa s6 pra passar.

Na PPA é uma pesquisa pra
formacgao.”
UR2.13 UcC.13
Dificil por causa do pouco tempo | E13: “Na PPA é mais especifica a
disponivel. pesquisa. Usa as normas,

metodologias. E um pougquinho dificil
por causa do tempo. Exige mais. E
dificil, mas € muito bom.”
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UR2.14
Producéo propria.

uC2.14

E14: “Antes era copiar e colar. Mas
ndo s6 a PPA, mas o modelo de
ensino do IFBA incentiva bastante a
pesquisa e a producdo. Aprende a
questdo do plagio, da interpretacao
prépria e opinido propria daquilo que
se pesquisa e estuda.”

UR2.15

Proporciona a capacidade de ser
protagonista.

uc2.5

E15: “[...] A producao propria me faz
sentir muito poderosa! Ver meu nome
num trabalho submetido a comisséo
organizadora de um evento, com meu
nome como autora, €& muito
emocionante. A sensacéo de dono da
pesquisa é adoravel, ao mesmo
tempo que é cansativo. [...] Quando
damos retorno a comunidade, somos
nés, donos do projeto, que estamos
explicando a populacdo. Isso aqui €
meu, tenho que assumir a
responsabilidade. Ninguém vai
assumir por mim, sou eu e eu. Eu ndo
sabia quanto eu gostava de pesquisa,
quanto descobri fazendo a PPA!”

UR2.16
Producéo propria.

UC2.16

E16: “Pesquisa muito. Desenvolve
projeto para pesquisar. [...] Escreve
de acordo com a nossa experiéncia,
baseado e fundamentado em artigos
cientificos, pesquisando em sites
cientificos. Antes ndo era assim. Hoje
a gente pesquisa e faz com as nossas
palavras. [...] E importante a gente
passar por essas experiéncias através
da pesquisa.”

UR2.17
Producdo prépria e satisfacdo pela
publicacdo dos resultados.

ucz2.17

E17: “A PPA me ensinou a ler e
interpretar e associar artigos da vida
real. Eu ndo tinha um conhecimento
de quanto o estudo de outra pessoa
poderia abrir caminho pra eu estudar
uma area, conhecer uma area,
entender e aprofundar ou contribuir
para aquela area também. Ser autor é
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muito bom. Foi alegria ver meu projeto
submetido na Febrat.”

UR2.18 uc2.18
Na PPA a pesquisa exige mais | E18: “E muito diferente fazer pesquisa
profundidade. na PPA. Tem que se aprofundar mais.

No fundamental a gente nao se
aprofundava muito. Era mais simples.
Agora a gente tem que pesquisar
artigos. Antes a gente copiava. Agora
ler o artigo, analisa, se ndo entendeu
naquele artigo, busca outro artigo pra
entender mais.”

UR2.19 uC2.19

E19: “Antes era mais informal,
trabalhava muito os conceitos [...],
mas agora a gente tem dados. A
gente pensa muito no que vai colocar
no texto, como colocar, pensa muito
em fugir do plagio. A gente vai muito
para a pratica. A gente produz algo na
pratica.”

Fonte: Elaboracéo prépria com base nas entrevistas com discentes
Legenda: CT: Categoria Tematica; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; E: Estudante.

6.2.2Questdo 2: O que € pesquisa na PPA.

Ao serem indagados/as sobre o que é pesquisar e se estavam a aprendendo
a fazer pesquisa na PPA, os/as estudantes demonstraram muito entusiasmo e
satisfacdo nas respostas, de certa seguranca nas falas. Percebemos, pelas suas
respostas, que consideram a PPA uma oportunidade para aprenderem a pesquisar e
para fazerem pesquisa efetivamente. Rememoram suas experiéncias anteriores
enguanto estudantes da educacéo basica em relacdo a pesquisa ou o fazer trabalhos
escolares. Uma boa parte mencionam que antes pesquisar para fazer trabalhos
escolares era sinbnimo de copiar e colar, agora, com a PPA, estdo aprendendo os
aspectos formais e rigorosos da pesquisa académica, com suas regulamentacoes,
normas e respeito aos direitos autorais. Algo notavel € o fato de que podem ser
autores de suas proprias descobertas a partir da pesquisa. Descobrem a construcao

prépria. Além do mais, os/as estudantes mencionam largamente sobre os impactos
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transformativos que o aprender com a pesquisa tem sobre sua leitura de mundo,
consciéncia cidadao e politica acerca dos problemas sociais. Digha de nota € a fala
de E1:

Antes pra fazer uma pesquisa ou trabalho a gente entrava num site, lia um
resumo e fazia 0 nosso resumo. Agora com a PPA a gente sabe que tem todo
um direito sobre a escrita. [...] Agora a gente sabe que tem as regras, 0s
direitos. Precisa de um aprofundamento. [...]JAs vezes de madrugada eu fico
mandando mensagem para 0s colegas sobre as minhas descobertas. Sobre
a agua mesmo, sobre o consumo, as diferengas de consumo de agua entre
0s paises. Enquanto uns consumem apenas 50 litros por dia, mas outros
consumem 500 litros. Eu pensei: como assim? Descobri essas coisas
pesquisando no projeto da PPA.

Quadro 9. Percepcéo dos/das discentes sobre integracéo curricular
CT 3: INTEGRAQAO CURRICULAR

URS3.1: UC3.1

Depende do professor. El: “Depende do professor. Tem
professor que faz integragdo, outros
nao.”

URS3.2: UC3.2

Mais pontos positivos que negativos. | E2: “N&o tantos pontos negativos néo.
Ha mais pontos positivos, porque o
trabalho interdisciplinar, além de
diminuir a carga horéria, vamos dizer
assim, a gente vai ter que se dedicar
pra todas as matérias, vai ser uma
coisa sO para todos. Pode estar
englobando vérios assuntos. Nao é
uma coisa que estdo dando pontos. A
professora de Portugués entrou
porque estamos trabalhando com
escrita. Assim como Biologia. Todas
as matérias que estdo na PPA é
porque tem alguma coisa a ver com 0s
temas que estdo sendo trabalhados
nos projetos. Algumas matérias nao
estao participando. Eu ndo acho ruim.
Cada matéria tem 0 seu momento. Se
o0 tema ndo engloba aquela matéria,
tudo bem ela ndo estar na PPA. Eu
creio que essa relacao interdisciplinar
das matérias em fazer trabalho de
pesquisa, em fazer que a gente
busque conhecimento, €é muito




interessante. E muito interessante o
trabalho interdisciplinar nas turmas.”

UR3.3

Percebe o todo quando hé integracao
curricular.

UC3.3

E3: “As disciplinas juntas fica melhor.
A gente percebe o todo no projeto
gquando as matérias estdo juntas.
Quando estao separadas fica como se
fosse pedacinhos picados. As
matérias que ndo estdo participando,
estdo fazendo a parte delas. Nao esta
tdo ruim. Porque a PPA é como se
fosse algo a parte em relacdo as
matérias que ndo estdo integradas.”

UR3.4:

Na integracdo € trabalhoso, mas
permite visédo do conjunto, do todo.

ucC3.4

E4: “Nao vou mentir. Nao € facil. Nao
facilita a nossa vida. Tem muita coisa
pra fazer. Mas é uma coisa muito
interessante, uma coisa
complementar. As matérias envolvem
0s projetos. E abrangente os projetos.
Porque a PPA n&o é uma coisa so. E
como Matematica que ndo é uma
coisa sO. Abrange vérias areas. Mas
se ndo tivesse a integracao seria mais
dificil ainda. Seria uma pesquisa
‘chula’ se a gente tivesse s6 uma
area. A gente trabalha uma coisa em
conjunto. E diferente. Diferente de
analisar os problemas da pesquisa s6
sob o ponto de vista de uma matéria,
por exemplo: Solo e Geografia, isso a
gente ja ver no dia a dia de sala de
aula. E diferente de trabalhar no
conjunto das matérias. E trabalhoso,
mas € algo diferente.”

UR3.5:

As matérias se
interessantes.

tornam mais

UC3.5

E5: “Mesmo as matérias que eu nao
gosto, com a PPA elas se tornam mais
interessante. As matérias que ficaram
de fora parece que néo estava dentro
dos assuntos abordados pelos temas
da PPA.

UR3.6:

UC3.6
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Alunos procuram fazer a relacao entre
as disciplinas.

E6: “Eu ndo vejo muita relagdo entre
as matérias, entre os professores. Os
professores ndo chamam muito a
atencdo pra esses contetdos. Os
alunos é que procuram fazer a relacao
entre as matérias.”

URS3.7: UC3.7

Facilta as avaliacbes para os|E7: “Quando os professores exigem

estudantes. um trabalho sé, envolvendo as varias
matérias, fica bem legal. Quando fica
separado d4 mais trabalho.”

URS3.8: UC3.8:

Na PPA a integracdo curricular leva
para além do Enem.

E8: “T6 achando a ideia genial. Gosto
do novo. Quando vocé estuda
Biologia sozinha parece que fica mais
pra o Enem, mas na PPA vocé tem
uma visao da Biologia na perspectiva
do meio ambiente, tem questbes
econdbmicas do Nordeste envolvidas.
Quanto as matérias que nao estao na
PPA, nédo senti tdo prejudicada devido
a organizagao dos professores.”

UR3.9:

Mesmo as matérias que ndo fazem
parte sdo ajudadas.

UC3.9

E9: “Ajuda também nas matérias que
nao fazem parte da PPA.”

UR3.10:

A integracdo curricular ajuda bastante
os alunos e quando eles participam da
construcéo, fica melhor.

UC3.10

E10: “Por ja ter participado de outro
projeto cientifico, a integracéo
curricular ajuda bastante. Em relacao
as outras matérias, agora na
pandemia, com atividades online, t4
sendo muito mecanico. Algumas
matérias foi melhor, exemplo: Lingua
Portuguesa teve a construcdo de um
blog pelos alunos. Foi melhor.”

UR3.11:

A articulacdo do todo com as partes
na atuacao profissional futura.

UC3.11

E1l: “Temos debatido sobre isso
desde o segundo ano quando o0s
professores propuseram atividades
integradoras. As vantagens de
articular todos esses conhecimentos
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em uma pesquisa, em projeto,
exatamente € pra mostrar que quando
vocé esta atuando profissionalmente,
nenhum dos conhecimentos do curso
se manifesta de forma isolada. E tudo
usado junto, por isso sao articulados
entre si. Uma das fragilidades desse
sistema € que acaba pressionando o0s
alunos, pois na hora dos resultados a
gente tem que apresentar tudo de
forma articulada com 0s
conhecimentos das matérias, de uma
forma que saia uma coisa boa. Até
porque as notas de cada matéria é
dada separadamente, mas depende
da articulagdo dos conhecimentos
entre elas.”

UR3.12:

Pela PPA envolver vérias éareas é
melhor trabalhar de forma integrada.

uc3.12:

E12: “A PPA envolve varias areas.
Entdo acho melhor trabalhar de forma
integrada. Os préprios professores
pedem pra gente procurar 0S
professores quando 0 assunto ou
atividade nao € da area deles.”

UR3.13:
Facilita para os alunos.

UC3.13

E13: “Ajuda muito nas notas. E
engloba tudo. Tudo é envolvido com
meio ambiente. Facilita muito para os
alunos.”

UR3.14:

Todas as disciplinas deveriam estar
envolvidas.

UC3.14

E1l4: “Muito bom. Mas muitos
professores ndo entraram de cabeca.
Mas é uma coisa vantajosa para 0S
alunos, mas deveria combinar com os
outros  professores para  nao
sobrecarregar tantos os alunos com
as atividades das outras disciplinas
que nao estao participando da PPA.”

UR3.15:
Formacgao profissional e integracéao
para resolver problemas.

UC3.15

E15: “...] Eu acho que a integragéo
das matérias é valido, tanto para a
nossa formacao profissional quanto
pra gente entender a aquela questao
que diz que ninguém ta sozinho, todo
mundo ta junto, todo mundo tem que

85



caminhar junto. Todo mundo tem que

caminhar junto pra sanar o0s
problemas e resolver os problemas.
Ninguém sana problemas

individualmente. Isso é um ponto que
a gente tem que levar pra essa

integracao. Ninguém trabalha
sozinho. A importancia de cada
matéria.”

UR3.16 UC3.16

E importante porque as pesquisas
envolvem o todo.

E16: “Acho interessante porque as
pesquisas envolvem um de tudo. Por
isso € importante estarem no
conjunto.”

UR3.17:

Viséo do todo e menos trabalho para
0s estudantes.

UC3.17

E17: “Eu levo comigo que nenhuma
disciplina anda sozinha, todas elas
estdo associadas. O conhecimento
delas juntas me causam uma
percepcdo muito maior. No meu
projeto de PPA, por exemplo, eu
precisei consultar profissionais de
diversas areas para contribuir com o
todo do meu trabalho. A integracéo
das disciplinas da menos trabalho
para os estudantes, pois o que produz
pra uma serve para outras.”

UR3.18:
Visao do todo.

UC3.18

E18: “A gente consegue englobar
todas as areas. A gente consegue
pegar Biologia, Portugués. Portugués
a professora ver a nossa producao

escrita. Engloba 0
Geoprocessamento e mapeia a area
estudada. Isso é bastante

interessante. A gente coloca aquilo na
pratica. Na PPA a gente mistura tudo,
junta, e da pra ver até melhor.”

UR3.19:

Sempre é melhor juntar as matérias.
Numa avaliagéao

s6 atende véarias matérias.

UC3.19

E19: “E algo superpositivo. Na PPA a
gente trabalha tudo, todas as matérias
técnicas que a gente viu antes vai
trabalhando na PPA. Solos nos ajuda
muito. Portugués na hora que vai
construir os relatérios, os textos.
Sempre é melhor juntas. Fora que
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num trabalho sO, podemos atender
varias matérias.”

Fonte: Elaboracéo prépria com base nas entrevistas com discentes
Legenda: CT: Categoria Tematica; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; E: Estudante.

6.2.3Questéo 3: Nota a Integracao entre as demais Disciplinas e a PPA?
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Embora os/as estudantes nao revelem conhecimentos técnicos acerca da

integracao curricular, eles percebem os beneficios praticos dessa pratica e proposta

pedagdgica no ensino médio. Os principais beneficios na visdo dos estudantes tem a

ver com a diminuicdo da carga de avaliacbes e, algo muito importante, o

desenvolvimento da capacidade de ter visdo do todo. Vao construindo sua percepgao

de como as disciplinas se relacionam entre si numa interdependéncia, a ponto criarem

uma relacdo com o mundo do trabalho, onde precisamos usar todo o conhecimento

interdisciplinar que foi construindo ao longo dos estudos e da vida na execugao das

tarefas profissionais. Para E13 a integragdo das disciplinas, “Ajuda muito nas notas.

E engloba tudo. Tudo é envolvido com meio ambiente. Facilita muito para os alunos.”

Quadro 10. Percepcédo dos/das sobre as dificuldades que encontram na PPA

CT 4: DIFICULDADES NA PPA

UR4.1
Poucas reunides de orientagoes.

UC4.1

El: “Poucas reunides. Teve muitas
palestras. Durante as palestras a
gente podia parar para tirar davidas
sobre 0s nossos temas. Precisa de
mais reunides de orientacbes sobre
os temas nossos.”

UR4.2 uc4.2
E2: item ndo mencionado
UR4.3 UcC4.3
E3: item ndo mencionado
UR4.4 uc4.4
E4: item nao mencionado

especificamente.




UR4.5 uc4.5

E5: item ndo mencionado
UR4.6 UC4.6
Trabalhoso. E6: “Muito trabalho.”
URA4.7 uc4.7

Dificuldades nos grupos de trabalho e
sentimento de falta da presenca de
alguns professores.

E7: “As vezes dificuldades em grupo
dependendo dos componentes. [...]
Tem professor s6 vai na sala e some.
Gostaria que acompanhasse mais o

que a gente ta fazendo. Se
envolvesse mais alguns professores.”
UR4.8 uC4.8
E8: item n&o mencionado
UR4.9 Uc4.9
Muita leitura. E9: “Muita leitura. Para quem tem
dificuldade isso € problema.”
UR4.10 UC4.10
Dados escassos para a pesquisa | E10: “N&o consigo mencionar

sobre saneamento.

dificuldades. Mas no projeto sobre o
Nordeste tivemos dificuldades de
acesso a dados sobre os problemas
de saneamento do Nordeste. Falta
dados até sobre corrupcdo. Parece
gue ndo ha desvio de verbas no setor
de saneamento basico no Nordeste.”

UR4.11 UC4.11
E4.11: item ndo mencionado
UR4.12 ucC4.12
Tem a impressdo de que os|E12: “Os beneficios superam as

conhecimentos obtidos sao limitados.

dificuldades. As vezes sente que
alguns que alguns conhecimentos
parecem limitados, mas como
técnicos a gente vai fazendo mais. Eu
gosto muito de PPA.”

UR4.13 UC4.13

Aulas no turno vespertino cria|E13: “As aulas a tarde criaram

problema. problemas. Muitas vezes néo tinha
almoco pra levar. Cria muito problema
quando tem aula a tarde.”

UR4.14 UC4.14

E14: item ndo mencionado
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UR4.15 UC4.15
Visitas de campo sem a devida | E15: “Tivemos dificuldades nas visitas
orientacao e apoio. de campo. Até mesmo sobre a

postura e roupas e equipamentos,
nem sempre o0s alunos séao
devidamente orientados. Quando
visitamos sozinhos sentimos falta
desse apoio dos professores e do

IFBA.”
UR4.16 UC4.16
E16: item n&o mencionado.
UR4.17 uc4.17
El: item ndo mencionado
UR4.18 UC4.18
E4.18: item ndo mencionado
UR4.19 UC4.19:
O cansaco. E19: “Mais cansago. Ndo tem muito

ponto negativo. Deveria ter a PPA
desde o primeiro ano. Positivos tem
muitos pontos.”

Fonte: Elaboracéo prépria com base nas entrevistas com discentes
Legenda: CT: Categoria Temética; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; E: Estudante.

6.2.4Questao 4: Dificuldades e Problemas Encontrados na Execucgéo da PPA.

Neste item notamos que uma boa parte dos participantes ndo abordaram
especificamente, durante a entrevista, as dificuldades e problemas que enfrentaram
durante a execucao dos projetos da PPA. Como a pergunta sobre as dificuldades e
problemas foi feita em conjunto com os beneficios e possibilidades, os participantes
concentravam nos beneficios que nos problemas. Entretanto, os que mencionaram
seus percalcos acabaram falaram de questdes operacionais, do cansago provocado
pelo volume de atividades durante o curso e das relacbes entre si e com 0s
professores orientadores, tais como revelam as unidades de registros (UR): poucas
reunides de orientagdes; trabalhoso; dificuldades nos grupos de trabalho e sentimento
de auséncia de alguns professores; dados escassos para a pesquisa sobre

saneamento; ter a impressao de que os conhecimentos obtidos séo limitados; aulas
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no turno vespertino criaram problemas para os estudantes; visitas de campo sem a

devida orientacdo e apoio; e o cansaco.

Quadro 11. Percepc¢Oes dos/das discentes sobre as vantagens e possibilidades da

PPA

CT 5: VANTAGENS E POSSIBILIDADES DA PPA PARA OS/AS
ALUNOS/AS

UR5.1 UC5.1

Estudo profundo e mudancas de | E1l: “Aprofundar nos assuntos. Por
hébitos e atitudes. exemplo, pegamos um tema e

estamos estudando tudo sobre ele.
Isso vai ajudar muito no TCC, na
faculdade. [...] Quando eu entrei no
IFBA eu tinha outra ideia do curso.
Uma romantica. Achei que ia estudar
borboletinha, animais, a onca. Hoje
penso diferente. Mudou héabitos de
consumo, atitude com o lixo.”

Nova visao de mundo.

UR5.2 UC5.2
E2: categoria ndo abordada.
UR5.3 UC5.3

E3: “A gente aprende mais como fazer
um projeto, usar as normas da ABNT.
Esses projetos ajuda até quando
entrar na faculdade. Ja temos nocao
de pesquisar, do que € pesquisar.
Como cidada e moradora do bairro
onde o meu projeto estd sendo
realizado, me sentir importante
buscando solucdes para o local onde
moro. Me sinto importante como
pesquisadora. Buscar respostas para
0 bairro. [...] Quando eu entrei no
curso técnico de meio ambiente
passei a ver 0s problemas ambientais
no dia a dia. A gente ndo consegue
mais ver as coisas da forma como a

Transformagéo pessoal, mudanca de
vida.

gente via antes, com tanta
normalidade assim.”
UR5.4 UC5.4

E4: “A PPA nos ensina que nao
podemos fazer nada sozinhos. A
pesquisa € uma vantagem. O contato
com as pessoas. A credibilidade do
pesquisador que a ter na comunidade.




Contato com areas novas. A PPA
mudou minha vida. Se néo fosse a
PPA eu ndo conseguiria falar nada
disso com vocé com outra matéria,
mesmo se fosse Portugués. A PPA
deu uma emancipacdo enquanto
estudante. [...] Se vocé soubesse
como eu era. Muito timida, calada, era
coisa tipo pra que vou estudar isso.
Com a PPA passei a ver com mais
seriedade, pois a PPA passa uma

ideia mais séria. Vou fazer
Engenharia Ambiental.”
UR5.5 UC5.5

Abre possibilidades para continuagéo
dos estudos.

E5: “A PPA tem aberto possibilidades
para a continuacdo dos estudos na
faculdade. Aprender a pesquisar ja vai
dar uma vantagem quando na
faculdade.”

UR5.6 UC5.6

Projetos que vao servir para|E6: “O bom sdo os projetos. Véao
faculdade. servir até pra faculdade.”

UR5.7 UC5.7

Contato e producdo pratica com a
area de formacao.

E7. “As qualidades é estar mais em
contato com a matéria de meio
ambiente. Estar produzindo. Ir a
campo. Acho que ndo tem muito
defeito n&o.”

UR5.8
Integracao curricular como vantagem.

UC5.8

E8: “A integracdo das matérias
diminui o estresse das aulas.”

UR5.9
Proporciona conhecimento pratico.

UC5.9

E9: “Conhecimento pratico. Da altura
do som por exemplo, poluicdo
ambiental.”

UR5.10
Populariza o conhecimento cientifico.

UC5.10

E10: “Acho que a PPA deveria estar
presente no curso desde o primeiro
ano. [...] A PPA ensina a pesquisar. O
que é pesquisar. Os processos da
pesquisa. Os métodos da pesquisa. A
principal coisa: a gente fez uma
apresentacao mal feita numa SNCT.
Agora com a PPA seria diferente.
Também a comunicacdo cientifica,
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deve cuidar com a linguagem. Falar a
linguagem das pessoas [...] H& uma
falha da ciéncia em relacédo ao contato
com as areas mais populares. A
vantagem da PPA ¢é que pode
preparar  alunos  com esses
conhecimentos, que possa levar para
as comunidades populares.”

UR5.11
Experiéncia prética e articulagdo dos
conhecimentos (integragao).

UC5.11

E11l: “A experiéncia. Ter contato
prévio. Ainda que nem todos
estudantes pretendam seguir a area
de meio ambiente. Pra mim o maior
objetivo da PPA é proporcionar esses

contatos e articular oS
conhecimentos.”
UR5.12 UC5h.12

Mudanca de visao sobre as questdes
ambientais.

E12: “O projeto na pratica estd me
ajudando muito, a visdo sobre o rio e
a comunidade que estou estudando.
Perceber a degradacdo do rio, a
poluicdo, muda a forma de ver e
pensar as questdes ambientais.”

URS5.13

Mudanca de visdo de mundo e
capacidade de comunicacdo com as
pessoas.

UC5.13

E13: “A PPA mudou muito a maneira
de ver o mundo. Mudou muito minha
visdo da cidade. Da forma que é
administrada. Pra mim que tenho
muita dificuldade em falar com as
pessoas, a PPA foi uma grande
vantagem.”

UR5.14
Experiéncia pratica.

UC5.14

E14: “Experiéncia. Usar laboratério.
Experiéncia prética para o técnico de
meio ambiente. A PPA desperta a
curiosidade pelos temas pesquisados.
Muitos querem até seguir carreira na
area de meio ambiente devido a
influéncia pratica vivida na PPA. A
pesquisa do projeto da outra visao
sobre os impactos da degradacao
ambiental na vida da comunidade.”

UR5.15

UC5.15

E15: “Esse incentivo que o IFBA tem
a pesquisa €& muito importante.
Professores que incentivam os alunos
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Ajuda os/as estudantes a se
descobrirem para a vida académica e
profissional.

a fazer pesquisa ajudam os alunos a
descobrirem suas paixdes.
Professores que incentivam a
pesquisam ajudam os alunos a
descobrirem suas paixfes pra vida
toda. Teve alunos que se descobriram
apaixonados por Fisica porgue um
professor fez um projeto sobre
astronomia. Outro se descobriu em
Quimica usando o laboratério de
Quimica. Todos o0s projetos de
pesquisa sao importantes. E projetos
culturais também, pois ajudam o0s
alunos a se descobrirem. A pesquisa
ajuda  também na  formacao
profissional, pois a gente pode usar as
habilidades de pesquisador no
trabalho.”

UR5.16
Consciéncia da protecdo ambiental.

UC5..16

E16: “Eficiente. Empatia. Importancia
de ajudar o meio ambiente. Cuidar,
proteger.”

UR5.17

Gera melhor visédo da area de atuagao
ajuda a associar teoria e pratica.

UC5.17

E17: “A PPA me ajudou a ter
conhecimento na area ambiental. Me
ajudou a associar a pratica com a
teoria, me ajudou a ter uma vontade
de estudar e defender a érea.
Despertou uma vontade de conhecer
mais a area. Nao s6 em mim, mas em
100% da minha turma, pois a gente
nao tinha essa visdo no primeiro ano.
No primeiro ano a gente achava que
meio ambiente era s6 chegar assim e
plantar umas arvores e estad tudo
Otimo. Agora entende que meio
ambiente € puro célculo, € pura
estratégia e tudo conhecimento.
Entdio a PPA gera muitas
possiblidades no campo externo.”

UR5.18

Nova visdo de mundo, novas atitudes
pessoais.

UC5.18

E18: “Contribui muito. Eu gosto de
estudar, de fazer analise de dados,
laboratorio, pesquisar. Agora mesmo
eu estou descobrindo esse negdcio de
ser autora da minha propria coisa.
Estou gostando bastante porque eu
vou, pesquiso, entendo. Porque antes
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eu lia e ndo entendia quase nada
daquilo que estava lendo. Agora se
nao entendo eu volto, produzo. Acho
isso bastante interessante, e € uma
evolucao pessoal. Vocé ta ali dando o
melhor de si. Até pra falar em uma
reunido eu era muito travada. Agora
até nisso a PPA me ajudou na
comunicacdo. Visdo critica da
sociedade mudou muito. Antes eu n&o
saberia analisar o impacto dos
problemas ambientais na vida e na
saude das pessoas. Tudo aquilo que
a gente estudou estamos colocando
em prética agora. Tudo que a gente
aprendeu na teoria  estamos
colocando em pratica agora. Um
exemplo disso é a matéria de
Geoprocessamento. Estamos
colocando em pratica aquilo que
estudamos na teoria.”

UR5.19 UC5.19

Integra comunidade e escola. E19: “Os projetos junto a comunidade.
Trazer algo da comunidade para a
escola.”

Fonte: Elaboragéo prépria com base nas entrevistas com discentes
Legenda: CT: Categoria Temética; UR: Unidade de Registro; UC: Unidade de Contexto; E: Estudante.

6.2.5Questdo 5: Quais sdo as vantagens e possibilidades que a PPA
proporciona aos/as estudantes.

Ao serem indagados/as sobre as vantagens e possibilidades proporcionadas
pela PPA, os/as participantes mencionaram varios aspectos nos quais se sentem
beneficiados/as por estarem envolvidos/as nos projetos da PPA. Repetiram algumas
vantagens ja mencionadas em outros momentos das entrevistas, tais como a
importancia da pesquisa para a formacdo académica atual e do futuro, o
aprofundamento nos estudos, a integracdo das disciplinas entre si como uma
vantagem significativa para eles, o contato com a comunidade externa do IFBA e dos
lugares onde moram, nos quais realizam suas pesquisas. Notavel a mencédo as

mudancas de comportamento, de atitudes e praticas como resultado do envolvimento
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com a PPA. Mencionam nova visao de mundo, uma nova consciéncia cidaddo e uma
emancipacido e empoderamento pessoal que nado tinham antes, como muito bem
expressa E18 ao declarar sobre as vantagens da sua experiéncia,

Contribui muito. Eu gosto de estudar, de fazer analise de dados, laboratério,
pesquisar. Agora mesmo eu estou descobrindo esse negécio de se autora da
minha prépria coisa. Estou gostando bastante porque eu vou, pesquiso,
entendo. Porque antes eu lia e ndo entendia quase nada daquilo que estava
lendo. Agora se ndo entendo eu volto, produzo. Acho isso bastante
interessante, e € uma evolugédo pessoal. Vocé ta ali dando o melhor de si. Até
pra falar em uma reunido eu era muito travada. Agora até nisso a PPA me
ajudou na comunicacao. Visdo critica da sociedade mudou muito. Antes eu
ndo saberia analisar o impacto dos problemas ambientais na vida e na saude
das pessoas. Tudo aquilo que a gente estudou estamos colocando em pratica
agora. Tudo que a gente aprendeu na teoria estamos colocando em pratica
agora. Um exemplo disso é a matéria de Geoprocessamento. Estamos
colocando em prética aquilo que estudamos na teoria.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL: O FRUTO DA PESQUISA

Esta secdo busca discorrer sobre a elaboracdo, aplicacdo, avaliagcao e
validacdo do Produto Educacional intitulado Pesquisar e Aprender: introducéo a
educacao pelapesquisa na pratica profissional articuladora do IFBA, o qual trata-
se de um manual de orientacdo e incentivo para a pratica da pesquisa como principio
educativo e pedagdgico na Pratica Profissional Articuladora do IFBA. O manual é a
culminancia resultante do estudo investigativo intitulado Educar pela Pesquisa na
Pratica Profissional Articuladora do Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente,
Forma Integrada, do IFBA - Campus Eunapolis, e objetiva tornar-se material de apoio
para auxiliar professores/as e estudantes no desenvolvimento de a¢des da educagéo
pela pesquisa no ensino médio integrado, principalmente com base no componente
curricular Pratica Profissional Articuladora-PPA do Instituto Federal de Educacéao,

Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA.

7.1 CONCEITO DE PRODUTO EDUCACIONAL

A area de Ensino da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES) entende como Produto Educacional

[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou,
ainda, a uma necessidade concreta associados ao campo de préatica
profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo.
Pode ser produzido de modo individual (discente ou docente) ou coletivo. A
apresentacéo de descricdo e de especificagcbes técnicas contribui para que o
produto ou processo possa ser compartilhavel ou registrado (BRASIL, 2019,
p. 16).

Por sua vez Rizzatti et al (2020) considera que Produto Educacional na Area
de Ensino da CAPES é o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir
de uma atividade de pesquisa, podendo ser realizado de forma individual ou em grupo,
o0 qual deve apresentar em sua descricdo, com o intuito de responder a uma
pergunta/problema oriunda do campo de pratica profissional, as especificacdes
técnicas, ser compartilhavel, registrado em plataforma, apresentar aderéncia as linhas
e aos projetos de pesquisa, ter potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter
sido desenvolvido e aplicado para fins de avaliacdo, prioritariamente, com o publico-

alvo a que se destina.
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Neste sentido os mestrados profissionais traz como uma de suas

caracteristicas a obrigatoriedade, por parte dos seus estudantes, da producdo e
aplicacéo préatica de um Produto Educacional, os quais devem estar “voltados as
demandas da sociedade e as necessidades regionais e nacionais” (BRASIL, 2019,
p.03). Para Freire, Guerrini e Dutra (2013, p. 102) produtos educacionais “sao
caracterizados como ferramentas pedagogicas, elaboradas pelos préprios
profissionais em formagdo que comportam conhecimentos organizados objetivando
viabilizar a prética pedagogica.”
No Documento da area de ensino da Capes voltado para os mestrados profissionais
apresenta as seguintes categorias de produtos educacionais: “midias educacionais;
prot6tipos educacionais e materiais para atividades experimentais; propostas de
ensino; material textual; materiais interativos; atividades de extensdo e
desenvolvimento de aplicativos” (BRASIL, 2016, p. 14).

O Produto Educacional Pesquisar e Aprender: introducédo a educacao pela
pesquisa na pratica profissional articuladora do IFBA pode ser classificado como
material textual na categoria manual. A formulagcdo do mesmo faz parte do processo
de interacdo entre participantes e pesquisador, por meio do método de Pesquisa-Acéo
(THIOLLENT, 2011).

7.2 O PROCESSO DE AVALIACAO E VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O processo de elaboracdo do mesmo se deu durante a pesquisa sob o tema
Educar pela Pesquisa na Prética Profissional Articuladora do Curso Técnico de Nivel
Médio em Meio Ambiente, Forma Integrada, do IFBA - Campus Eunapolis. Foram
realizadas entrevistas com o0s participantes, que se compunham de docentes e
discentes do curso.

A pesquisa buscou responder a questdo de como a educacéo pela pesquisa,
conforme preconizada pelo PPl e pelo PPC, tem sido concebida pelos sujeitos,
professores e estudantes, que trabalham com o componente curricular Pratica
Profissional Articuladora, no Curso Técnico de Nivel em Meio Ambiente, Forma
Integrada, do IFBA campus Eunépolis.
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Apos o relatério da pesquisa, com 0s respectivos resultados, elaborou-se o
Produto Educacional, o qual objetiva buscar contribuir com a pratica docente e
discente no processo da educagéo pela pesquisa.

O Produto foi submetido a avaliagdo e aplicacdo na comunidade do IFBA
campus Eundpolis, prioritariamente aos docentes e aos discentes matriculados nos
terceiros e quarto anos, bem como aos egressos, do curso de nivel médio em meio
ambiente, forma integrada (EMA), bem como disponibilizado para outras pessoas
interessadas avaliarem.

O processo de avaliacdo e validacdo do Produto se deu por meio da
disponibilidade do texto na rede social WhatsApp dos publicos prioritario e
interessado. Além do texto completo do manual, foi disponibilizado também um
questionario na plataforma Google Forms, o qual foi compartihado com os
participantes por meio dos contatos de WhatsApp. O questionario continha seis
perguntas, duas indiretas e quatro diretas. A primeira pergunta indireta convidava
os/as participantes a se identificarem da seguinte maneira: “Conta pra gente um pouco
sobre vocé”. Entdo os participantes podiam marcar uma de cinco opgodes: Estudante
EMA (do Curso de Nivel Médio em Meio Ambiente, forma integrada); Docente EMA,
Egresso EMA; Técnico; ou Outros. A segunda pergunta indireta pedia que os/as
participantes escrevessem suas consideracdes e sugestdes para o Produto
Educacional Pesquisar e Aprender: introducdo a educacao pela Pesquisa na Pratica
Profissional Articuladora do IFBA. J4 as quatro perguntas diretas foram: O texto
apresenta-se atrativo e de facil compreensao?; Apresenta linguagem acessivel,
evitando palavras desnecessérias e dificeis de entender?; O conteudo € relevante e
estimula sua leitura?; e O conteudo apresenta a educacao pela pesquisa como um
caminho formativo no Ensino Médio Integrado?

As perguntas diretas os participantes deveriam escolher uma dentre cinco
opcoOes de respostas, de acordo com o método da escala Likert (BERMUDES, 2016):
Concordo totalmente; Concordo na maior parte; Nao concordo, nem discordo;
Discordo na maior parte; Discordo totalmente.

A escala Likert € uma das mais utilizadas em pesquisas. Ela foi criada pelo
educador e psicologo Rensis Likert em 1932. A escala de Likert € o tipo de escala de
atitude na qual o respondente tem a opc¢éo de indicar seu grau de concordancia ou
discordancia em relacdo a determinado objeto. Nesse tipo de escala o/a respondente
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tem a oportunidade de concordar ou ndo, além apresentar o grau de intensidade das
respostas (BERMUDES, 2016).

O periodo da avaliacédo e validacdo do Produto Educacional se deu de 11 a
19 de junho de 2022.

7.3 OS RESULTADOS DA AVALIACAO DO PRODUTO PELA COMUNIDADE

Passemos entdo aos resultados da avaliacdo e da validacdo do Produto
Educacional pela comunidade.

A primeira pergunta, a qual solicitava a identificacdo dos participantes,
tivemos os seguintes resultados (Gréafico 1): embora trinta e cinco pessoa acessaram
e responderam a maioria das perguntas, em relacdo a identificacdo inicial duas
pessoas nao responderam, sendo assim 0s respondentes da primeira questao foram
classificados da seguinte maneira: Estudantes EMA, treze pessoas, representando
39,4% dos pesquisados; Docente Ema, sete pessoas, representando 21,2% dos
respondentes; identificados como Técnico, seis pessoas, representam 18,2% dos
pesquisados; Egressos EMA, duas pessoas, representam 6,1% dos respondentes;
duas pessoas se identificaram como Outro, o que representa também 6,1% dos
respondentes; uma pessoa se identificou como Professora da Rede Estadual,
representando 3% no grafico; uma outra pessoa se identificou como Docente EBTT
Subsequente, ou outra como Servidor, representam cada uma também 3% da
totalidade. Neste item concluimos que tivemos uma significativa participacdo da
comunidade, tanto do publico prioritario que eram os estudantes, egressos e docentes
do curso de nivel médio em meio ambiente, forma integrada, quanto de outros
representantes da comunidade IFBA. O publico prioritario representa 66,7% dos
pesquisados, vinte e duas pessoas das trinta e trés respondentes da primeira

pergunta.
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Figura 7

Conta pra gente um pouco sobre vocé
33 respostas

@ Estudante EMA

@ Docente EMA

@ Técnico

@ Egressos EMA

@ Outro

@ Professora Rede Estadual
@ docente EBTT subsequente
® Servidor

Fonte: Producédo da pesquisa. Dados do questionario da validacéo do

produto

Em relacéo a pergunta: o texto apresenta-se atrativo e de facil compreenséo?
Obtemos o seguinte resultado (Grafico 2): vinte e quatro pessoas (70,6%) indicaram
gue concordam totalmente; oito revelaram que concordam na maior parte (23,5); e
duas (5,9%) que nem concordam e nem discordam. Portanto, os resultados, neste
item revelam uma boa aceitagdo do Produto no quesito atratividade e facilidade de

compreensao para a leitura.

Figura 8

O texto apresenta-se atrativo e de facil compreensao?,
34 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo na maior parte
@ Nao concordo nem discordo

@ Discordo na maior parte
@ Discordo totalmente
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Fonte: Producéo da pesquisa. Dados do questionario da validacéo do produto

Para a terceira questdo: apresenta linguagem acessivel, evitando palavras
desnecessarias e dificeis de entender? Os resultados foram semelhantes aos da
pergunta anterior conforme o Gréfico 3: vinte e quatro pessoas (70,6%) indicaram que
concordam totalmente; oito revelaram que concordam na maior parte (23,5); e duas
(5,9%) que nem concordam e nem discordam. Tal resultam demonstram que o
Produto apresenta-se, para a maioria dos respondentes, de linguagem acessivel e

facil de entender.

Figura 9

Apresenta linguagem acessivel, evitando palavras desnecessarias e dificeis de entender?
34 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo na maior parte
Nao concordo nem discordo

@ Discordo na maior parte

@ Discordo totalmente

Fonte: Producéo da pesquisa. Dados do questionéario da validagcédo do produto.
A quarta pergunta, o contetdo é relevante e estimula sua leitura? Os
resultados destacam o seguinte (Grafico 4): trinta quatro pessoas responderam o item,
dessas vinte e quatro (70,6%) revelaram que concordam totalmente, sete (20,6%) que
concordam na maior parte e trés (8.8%) pessoas que ndo concordam e nem
discordam. Tais resultados também revelam uma aceitacéo significativa do Produto

como sendo relevante e de leitura estimulante.
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Figura 10

O conteudo é relevante e estimula sua leitura?
34 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo na maior parte
Nao concordo nem discordo

@ Discordo na maior parte

@ Discordo totalmente

Fonte: Producdo da pesquisa. Dados do questionéario da validacao do produto

E sobre a quinta questdo, o contetudo apresenta a educacao pela pesquisa
como um caminho formativo no Ensino Médio Integrado - EMI? Temos as seguintes
respostas dos participantes, conforme o Grafico 5: vinte e nove (85,3%) responderam
gue concordam totalmente, trés pessoas (8,8%) disseram que concordam na maior
parte, e duas pessoas, respectivamente, representando 2,9 % cada, responderam que
nao concordam nem discordam e que discorda na maior parte. Ver-se assim que, na
a maior parcela dos respondentes consideram que o conteido do Produto
Educacional Aprender e Pesquisar: uma introducdo a educacao pela pesquisa na
pratica profissional articuladora do IFBA, apresenta a educacédo pela pesquisa como
um caminho formativo no Ensino Médio Integrado, estimulando a pesquisa na

educacao basica como um principio educativo e pedagdégico.
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Figura 11

O conteudo apresenta a educacao pela pesquisa como um caminho formativo no Ensino Medio
Integrado?

34 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo na maior parte
Nao concordo nem discordo

@ Discordo na maior parte

@ Discordo totalmente

Fonte: Producéo da pesquisa. Dados do questionario da validagéo do produto

Em relac@o a pergunta aberta, no qual os participantes foram estimulados a
expressarem livremente suas opinides, com consideracdes e sugestdes, tivemos as

seguintes contribuicdes textuais:

‘E um produto de extrema relevancia para os estudantes filhos e filhas de
trabalhadores historicamente privados do método cientifico da pesquisa. Quebra
tabus sobre a dificuldade de conhecer um método e formular um projeto a partir de
um tema de interesse. Além disso contribui para um aprendizado de cooperacéo entre
os estudantes e os docentes.”

“Achei 6timo o produto, sugiro ampliar a proposta como projeto de pesquisa
para todos os IFs.”

“Gostei do modo como o texto foi organizado, nos oferecendo uma visdo mais
holistica sobre a temética.”

“Parabéns pelo excelente trabalho.”

“Esta 6timo, bem detalhado e importante.”

“Percebi que a linguagem ficou de certa forma formal. Para quem é estudante
de EMA, que teve contato com a matéria de PPA, e professores conseguem entender
0 que esta sendo dito, mas para pessoas que nao se encaixam nesses requisitos a

compreensao se torna dificil. Acredito que se colocar de maneira mais simples e direta
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facilitaria. Isso pode se encaixar, a meu ver, em todas as partes com excecao dos
esquemas. Além disso, percebi que a escrita procurou ser bastante inclusiva, um
ponto positivo, entretanto acredito que em algumas partes pode ter uma referéncia ao
género de forma indireta p/nao ficar o texto todo assim: "ele ou ela", professores/as,
etc(fica ao autor ver isso). Também, percebi que no texto possui excesso de palavras
gue reinteram a linha de pensamento, esse mesmo processo se encaixa no que eu
disse anteriormente (colocar de maneira direta e simples, issoao meu ver) Ademais,
parabéns pela pesquisa, muito bem feita e atrativa visualmente. Os autores serviram
p/embasar, argumentar ao adicionar conhecimento p/quem |&.”

“Atende também ao ensino subsequente, também desenvolvido no IFBA.”

“Que deva ter publicidade no ambiente laboral.”

“Um produto incrivel!!l”

“Achei um produto sensacional com um étimo fim educativo e que € de uma
ajuda fundamental para o processo educativo de jovens e adultos.”

“Parabéns pelo trabalho belissimo!!!”

“Nao tenho sugestbes a oferecer.”

“A PPA é desgastante tanto para os alunos como professores. Precisa ser
totalmente modificada para que os alunos tenham estimulo e os professores animo
de participar. Ela s6 acontece por ser uma obrigacdo. Todos querendo fugir da
mesma.”

“A partir do texto foi possivel perceber o quanto a pesquisa na pratica €
essencial para facilitar e impulsionar o aprendizado.”

“O material que li foi bastante informativo e educacional....sei que ird ajudar
bastante na vida académica de muitos estudantes.”

“Gostei bastante do produto e sera um excelente referencial para iniciar os
projetos integrados. Tanto docentes como estudantes poderdo consulta-lo como fonte
de pesquisa. Parabéns ao autor!”

‘O material serve como uma base para o0s estudantes e docentes

compreenderem melhor como desenvolver a PPA.”

Diante dos comentarios textuais acima e dos gréaficos, percebemos que o
Produto Educacional foi muito bem avaliado e validado pelos participantes da
pesquisa Educar pela Pesquisa na Pratica Profissional Articuladora do Curso

Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente, Forma Integrada, do IFBA - Campus
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Eunépolis. E verdade que se trata inicialmente de um trabalho modesto, sujeito a
melhorias ao longo do tempo e da sua aplicabilidade posterior. Mas como o proprio
do Produto indica, trata-se de uma introdugdo, 0 que abre a possiblidade de

aperfeicoamento constante no futuro.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos a parte final deste relatério do estudo Educar pela Pesquisa na
Pratica Profissional Articuladora do Curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente,
Forma Integrada, do IFBA - campus Eunapolis, a sensacao de insuficiéncia é latente.
Percebemos que ha muito caminho a ser percorrido na compreensao das nuances e
dos principios e fundamentos epistemoldgicos que orientam o fazer docente e
discente da Pratica Profissional Articuladora no Ensino Médio Integrado a Educacgéo
Profissional e Tecnolégica. Fica o desafio para todos nés, e, para outros que virdo,
prosseguir na exploracdo das potencialidades desse estudo. Com certeza tal
empreendimento trard sempre recompensas para quem realiza e para a comunidade
que participa.

No decorrer do estudo aprendemos muito sobre a educacéo brasileira, suas
necessidades e desafios, rancos, entraves, recuos, bem como as possibilidades de
avancos pelas maos daqueles e daquelas que realmente fazem a educagéo em nosso
Pais acontecer, docentes e discentes, técnicos e auxiliares de todos os niveis
presentes nas escolas.

Quanto as especificidades do nosso estudo, conhecemos, por meios das
compreensdes expressas por estudantes e professores/as, 0s anseios, alegrias e
tristezas, angustias e vitorias e, sobretudo, muito aprendizado por meio do
componente curricular Pratica Profissional Articuladora. Vimos que é possivel, apesar
das dificuldades naturais e impostas pelas circunstancias, trilhar no caminho da
aprendizagem pela pesquisa como principio educativo no ensino médio integrado a
educacdo profissional. O relatério da pesquisa mostra ainda que o educar pela
pesquisa torna a aprendizagem mais significativa para os/as estudantes, tornando-
os/as protagonistas da sua formacdo também, levando-os/as a andar pelo caminho
da emancipacao cidada.

Quanto as possiblidades da Pratica Profissional Articuladora - PPA,
percebemos que sao inumeras. Destaca-se nesse componente o fortalecimento da
pesquisa como pratica de sala de aula no dia a dia do processo de ensino e de
aprendizagem. A pratica da integragdo curricular € algo que a PPA mostra ser
possivel, pois ela é integrativa por natureza. A unido entre teoria e pratica num curso
técnico é outro beneficio visivel na PPA. E num momento em que muito se tem falado

sobre a definicdo profissional dos jovens para o mundo do trabalho e para o
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prosseguimento dos seus estudos em nivel de educacao superior, na PPA vimos que
os/as estudantes expressam que durante os processos de pesquisa nos projetos,
essa definicao ficou mais clara para ele/elas. Muitos deles/as encontraram respostas
para a escolha profissional e académica durante os trabalhos com a PPA.

Quanto ao aporte tedrico que orienta a pratica da PPA, o qual ndo esta muito
bem definido pelos/as docentes, é importante ressaltar que ha muitas possibilidades
e caminhos nesse sentido a disposicdo dos participantes, tais como a Alfabetizacéo
Cientifica (CHASSOT, 2014), Ensino por Investigacdo (CARVALHO, 2018), e Educar
pela Pesquisa ou ainda Pesquisa como Principio Cientifico e Educativo (DEMO,
2011a, 2011hb, 2013), o movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente-CTSA
ou CTS. A abordagem do movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade pode ser muito
bem absorvida e apropriada para incorporar-se aos ideais emancipadores do ensino
médio integrado.

A perspectiva critica da CTS, conforme abordada por Bazzo e Auler (2001),
Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007), Silva e Neves (2018), Santos e Mortimer (2000) e
Santos (2008), pode ser considerada mais adequada e apropriada quando se trata do
ensino médio integrado, sob a égide da formacdo omnilateral dos estudantes.
Compreendemos, portanto, que o educar pela pesquisa na PPA tem implicacdes no
processo de aprendizagem das ciéncias, tanto humanas quanto naturais, por parte
dos estudantes que, por sua vez, impactam a sociedade no contexto imediato em que
os alunos estdo inseridos, e no todo social mais amplo. Assim, CTS, educar pela
pesquisa e os ideais do ensino médio integrado coadunam-se em seus obijetivos,

conforme sinalizado por Santos (2008, p. 112) ao declarar que,

O objetivo central, portanto, do ensino de CTS na educagédo bésica é
promover a educacgédo cientifica e tecnolégica dos cidaddos, auxiliando o
aluno a construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para
tomar decisdes responsaveis sobre questbes de ciéncia e tecnologia na
sociedade e atuar na solucéo de tais questdes.

Ressaltamos, no entanto que, para além dessas contribuicdes, a proposta
emancipatoria do ensino médio integrado, em suas bases histéricas, filosoficas e
epistemologicas (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2012), tem na pesquisa como
principio educativo e pedagodgicos seus fundamentos, fundamentos esses que sao
contemplados no Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA (IFBA, 2018), pois, “A
pesquisa, como principio pedagogico, é uma alternativa para a construcdo de um

curriculo integrado, que desenvolve atitude cientifica, buscando solu¢des e propondo
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alternativas” (CAETANO e MANGANELI, 2020, p. 178). Dai a necessidade de um
maior aprofundamento no conhecimento desse aporte teorico, a pesquisa como
principio pedagdgico, como um caminho a ser trilhado na operacionalizac¢éo curricular
da PPA, uma vez que ja é previsto nos documentos orientadores e pedagogicos do
IFBA.

Concluimos que um trabalho dessa natureza nunca tem fim. Os desafios para
a nossa aprendizagem, bem como o0s potenciais para a exploracdo de novos
conhecimentos permanecem. Consideramos que o estudo ora apresentado é apenas
um pontapé inicial e modesto. Necessario € amplia-lo.

Esperamos que essa pesquisa possa beneficiar os participantes e a
comunidade do IFBA campus Eunapolis, bem como a todos/as que venham entrar em
contato com ela, com uma compreensao mais ampla das concepc¢des sobre a Pratica
Profissional Articuladora e a educacao pela pesquisa, o que podera também impactar
na formacdo dos estudantes e docentes, gerando possiveis transformacdes nas

praticas.
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9 CRONOGRAMA

5°semestre (2021)

6°semestre (2022)
ETAPAS

JUL AGO SET | OUT | NOV | DEZ | JAN | FEV MAR ABR | MAI | JUN | JUL

Liberacéo pelo Comité
de Etica (Plataforma X
Brasil e Banca)

Implementacao e
coleta (_1e dados X X X X X
(entrevistas dos

participantes

Pré-andlise dos
dados, Exploragao e
= X X X X
Interpretacéo dos
Resultados.

Construgédo do texto
. . ) X X X X X X
dissertativo final

X X X X

Reviséo do texto X X X X X X

Criagdo do produto X X
educacional
Entrega da

. ~ X
dissertacédo

Apresentacgdo publica

e Defesa




110

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Francisco Nataniel Batista de. Impactos ambientais e
agentes/fatores controladores vocorocas urbanas na cidade de Eunapolis
(Bahia). Revista Eletronica Multidisciplinar Pindorama do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA. N° 02 — Ano 3 — junho/2012.
Disponivel em:
<https://www.publicacoes.ifba.edu.br/Pindorama/article/view/536/350> Acesso
em 12 de maio de 2022.

ALVES, Magda. Como escrever teses e monografias: um roteiro passo a
passo. Rio de Janeiro: Campus, 2003.

ARAUJO, Adilson César. SILVA, Claudio Nei Nascimento da (Orgs.) Ensino
meédio integrado no Brasil: fundamentos, préaticas e desafios. Brasilia: Ed.
IFB, 2017. Disponivel em:
<https://www.anped.org.br/sites/default/files/images/livro_completo_ensino_me
dio_integrado - 13 10 2017.pdf> Acesso em 12 de maio de 2022.

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Praticas
Pedagdgicas e Ensino Integrado. Revista Educacdo em Questao, Natal, v.
52, n. 38, p. 36-60, maio/ago. 2015. Disponivel em: <
http://www.revistaeduquestao.educ.ufrn.br/pdfs/v52n38.pdf> Acesso em: 27 de
julho de 2020.

AULER, Décio; BAZZO, Walter Antonio. Reflexdes para a implementacédo do
movimento CTS no contexto educacional brasileiro. Ciénc. educ.

(Bauru), Bauru, v.7,n.1, p.1-13, 2001. Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132001000100001&Ing=en&nrm=iso>. Access

on 21 Sept. 2020. https://doi.org/10.1590/S1516-73132001000100001.

BAHIA. Secretaria de Desenvolvimento Rural. Costa do Descobrimento.
Salvador, 2015. Disponivel em:
<http://www.portalsdr.ba.gov.br/intranetsdr/model_territorio/Arquivos_pdf/Perfil
Costa%20do%20Descobrimento.pdf> Acesso em: 12 de maio de 2022.

BAHIA/Seplan. Diadlogos Territoriais Il: construindo a Bahia com avoz de
todos nds. Costa do Descobrimento. Disponivel em:
<http://lwww.seplan.ba.gov.br/arquivos/File/politica-
territorial/PUBLICACOES TERRITORIAIS/Dialogos-Territoriais-
2013/Apresentacao-Costa-do-Descobrimento.pdf> Acesso em: 16/4/2020

BAHIA/Seplan. Territorio de Identidade Costa do Descobrimento: Plano
Territorial de Desenvolvimento Sustentavel e Solidéario — PTDSS.
Disponivel em: <http://www.seplan.ba.gov.br/arquivos/File/politica-


https://doi.org/10.1590/S1516-73132001000100001
http://www.seplan.ba.gov.br/arquivos/File/politica-territorial/PUBLICACOES_TERRITORIAIS/Dialogos-Territoriais-2013/Apresentacao-Costa-do-Descobrimento.pdf
http://www.seplan.ba.gov.br/arquivos/File/politica-territorial/PUBLICACOES_TERRITORIAIS/Dialogos-Territoriais-2013/Apresentacao-Costa-do-Descobrimento.pdf
http://www.seplan.ba.gov.br/arquivos/File/politica-territorial/PUBLICACOES_TERRITORIAIS/Dialogos-Territoriais-2013/Apresentacao-Costa-do-Descobrimento.pdf

111

territoria/PUBLICACOES_TERRITORIAIS/Planos-Territoriais-de-
Desenvolvimento-Sustentavel-
PTDS/2018/PTDS_TI_Costa_do_Descobrimento.pdf> Acesso em: 16/4/2020.

BAHIA/Seplan. Territério de Identidade: Costa do Descobrimento. Perfil
Sintético. Disponivel em:

<http://www.portalsdr.ba.gov.br/intranetsdr/model territorio/Arquivos pdf/Perfil
Costa%20do%20Descobrimento.pdf> Acesso em: 16/4/2020.

BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. Séo Paulo: Edi¢cbes 70, 2016

BAZZO, Walter Antonio. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e o Contexto da
Educacédo Tecnoldgica. 22 ed. ver. e atual. Florianépolis: Ed. da UFSC, 2010

BENACHIO, Elizeu Costacurta; MOURA, Dante Henrique; SOUZA, Adriana
Aparecida de. A Reforma do Ensino Médio (Lei N° 13.415/2017): agudizacao
da légica da educacao como formacao para o mercado de trabalho. Disponivel
em: < https://ead.ifrn.edu.br/coloquio/wp-content/uploads/2022/01/tl1-
submissao7.pdf> Acesso em: 05 de maio de 2022.

BERMUDES, Wanderson Lyrio et al. Tipos de escalas utilizadas em pesquisas
e suas aplicagdes. VERTICES, Campos dos Goytacazes/RJ, v.18, n.2, p. 7-20,
maio/ago. 2016. Disponivel em:
<https://essentiaeditora.iff.edu.br/index.php/vertices/article/view/1809-
2667.v18n216-01/5242 > Acesso em: 16 de junho de 2022.

BORGES, Ana Paula Noemy Dantas Saito. O Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio: desafios da integracdo curricular no olhar da coordenacéo
pedagdgica. In: OLIVEIRA, Patricia. Educacéo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio. Jundiai-SP: Paco Editorial, 2019.

BRASIL, CAPES. Documento Orientador de APCN Area 46: Ensino. Brasilia,
2019. Disponivel em:< https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/ensinol.pdf>. Acesso em: 16 junho de 2022.

BRASIL. CAPES. Documento de Area — Ensino. 2016. Disponivel em
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/480/0/DOCUMENTO_DE_AREA_ENSINO
2016 _final.pdf. Acesso em 12 junho de 2021.

BRASIL. CAPES. Documento de Area — Ensino. 2019. Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/ENSINO.pdf. Acesso em
12 junho de 2021.

BRASIL. IBGE. Eunapolis. Disponivel Em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/eunapolis/panorama> Acesso em: 12 de
maio de maio de 2022.


http://www.portalsdr.ba.gov.br/intranetsdr/model_territorio/Arquivos_pdf/Perfil_Costa%20do%20Descobrimento.pdf
http://www.portalsdr.ba.gov.br/intranetsdr/model_territorio/Arquivos_pdf/Perfil_Costa%20do%20Descobrimento.pdf

112

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, v. 134, n. 248, 23 dez. 1996. Secéo IV.

BRASIL. Ministério da Saude. Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS.
Disponivel em:
<http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/CARTAS/
Carta_Circular_01.2021.pdf> Acesso em: 20 de maio de 2021.

CAETANO, Maria Raquel; MANGANELI, Marineiva Teresinha de Melo. A
Pesquisa como Principio Educativo no Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional: uma experiéncia pedagoégica no IFSul. In: Revista Insignare
Scientia, Vol. 3, n. 3, 2020 - Edi¢do Especial: A Pesquisa como Principio
Pedagogico. Disponivel em:
<https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/article/view/11782 > Acesso em:
19 de maio de 2022.

CAMARGO, Paulo de. A educacao profissional e os caminhos do ensino
médio. Revista Educatrix. Sdo Paulo-SP: Moderna, ano 4, n° 6, | semestre-
2014, p. 22-27.

DEMO, Pedro. Educar pela Pesquisa. 92 ed. Campinas-SP: Autores
Associados, 2011a

DEMO, Pedro. Elementos metodoldgicos da pesquisa participante. In:
BRANDAO, Carlos Rodrigues. Repensando a Pesquisa Participante. Sdo
Paulo: Brasiliense, 1984.

DEMO, Pedro. Introducao a metodologia da ciéncia. Sao Paulo: Atlas,
1987.Sé&o0 Paulo: Brasiliense, 1987, p. 104-130.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 142 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2011b

FEBRAT. 92 Feira Brasileira de Colégios de Aplicacdo e Escolas Técnicas.
Disponivel em: <https://museuponto.org/9febrat/> Acesso em 12 de maio de
2022.

FELCHER, Carla Denize Ott; FERREIRA, André Luis Andrejew; FOLMER,
Vanderlei. Da Pesquisa-A¢ao a Pesquisa Participante: discussdes a partir de
uma investigacdo desenvolvida no facebook. Experiéncias em Ensino de
Ciéncias V.12, No.7, 2017. Disponivel em: <
https://if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID419/v12 n7_a2017.pdf > Acesso em: 03
de maio de 2022.



113

FLORES, Cintya Dantas. Territorios de ldentidade na Bahia: Saude,
Educacao, Cultura e Meio Ambiente frente a Dinamica Territorial. UFBA:
Salvador, 2015. Disponivel em:
<https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/19347/1/Territ%C3%B3rios%20de%20Id
entidade%20na%20Bahia%20-%20Cintya%20Flores%20-
%?20Disserta%C3%A7%C3%A30.pdf> Acesso em 12 de maio de 2022.

FRANCO, Maria Laura Pugliasi Barbosa. Anélise de Conteudo. 5 ed.
Campinas-SP: Autores Associados, 2018.

FREIRE, Gabriel Goncalves; GUERRINI, Daniel; DUTRA, Alessandra. (2016).
O Mestrado Profissional em Ensino e os Produtos Educacionais: A Pesquisa na
Formacédo Docente. Porto Das Letras, 2(1), p. 100 - 114. Disponivel em:
<https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/portodasletras/article/view/265
8> Acesso em: 12 de junho de 2022.

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler. 43 ed. S&do Paulo: Cortez,
2002.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (orgs). Ensino
Médio Integrado: concepc¢des e contradicdes.3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa. 7 ed. Sao Paulo:
Atlas, 2019.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Eunapolis-BA.
Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/eunapolis/panorama>
Acesso em: 16/4/2020

IFBA, campus Eunapolis. Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel
Médio em Meio Ambiente— Forma Integrada. Eunapolis-BA, 2019 (Edicdo em
construcéo).

IFBA. Em Defesa do Ensino Médio Integrado: o IFBA e as novas diretrizes
da Educacgéo Profissional e Tecnologica. Disponivel em:
<https://portal.ifba.edu.br/notas-comunicados/em-defesa-do-ensino-medio-
integrado-o-ifba-e-as-novas-diretrizes-da-educacao-profissional-e-tecnologica>
Acesso em: 06/05/2021.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/eunapolis/panorama

114

IFBA. Instrucdo Normativa Pedagogica para Reformulacédo Curricular dos
Cursos da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, Forma
Integrada. Salvador-BA, 2016. Disponivel em:
<https://portal.ifba.edu.br/institucional/consup/resolucoes-2016/resol-no-30-
2016-anexo.pdf> Acesso em: 19 de novembro de 2019.

IFBA. Instrucdo Normativa Pedagdgica para Reformulacédo Curricular dos
Cursos da Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio, Forma
Integrada. Salvador: IFBA, CONSUP, 2016. Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/menu-institucional/consup/resolucoes-2016/resol-no-
30-2016-anexo.pdf>. Acesso em: 12 de maio de 2022.

IFBA. Projeto Pedagdgico Institucional. Disponivel em:
<https://portal.ifba.edu.br/simoes-filho/menu-acesso-a-informacao/documentos-
1/normas/2-projeto-pedagogico-institucional-ppi-2014-2018-de-2013.pdf/view>
Acesso em: 20 de setembro de 2020.

IFBA. Prosel. Disponivel em :
<https://portal.ifba.edu.br/processoseletivo2022/cursos> Acesso em 05 de maio
de 2022.

IPHAN. Costa do Descobrimento. Disponivel em:
<https://www.iphan.gov.br/baixaFcdAnexo.do;jsessionid=9C054226B58527D47
5E4F44C2C36FE39?id=370#:~:text=0%20t%C3%ADtulo%20de%20Patrim%C
3%B4nio%20Natural,e%20quatro%20d0%20Esp%C3%ADrito%20Santo.>
Acesso em 12 de maio de 2022.

KAUFMANN, Jean-Claude. A Entrevista Compreensiva: um guia para a
pesquisa de campo. Petropdlis-RJ: Editora Vozes; Maceio-AL: Edufal, 2013.

LIMA, Leonardo Claver Amorim; GOMES, Candido Alberto. Ensino médio para
todos: oportunidades e desafios. Rev. Bras. Estud. Pedagog., Brasilia, v.
94, n. 238, p. 745-769, Dec. 2013 . Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-
66812013000300006&Ing=en&nrm=iso>. access

on 14 Apr. 2020. https://doi.org/10.1590/S2176-66812013000300006.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em Educacéo: abordagens
qualitativas. Rio de Janeiro: E.P.U., 2014.

MALINA, Léia Lameirinhas. A Terroritorializacdo do Setor Celulistico-
Papeleiro: a atuacdo da Veracel-Celulose no Estremo Sul da Bahia. Sao


https://portal.ifba.edu.br/institucional/consup/resolucoes-2016/resol-no-30-2016-anexo.pdf
https://portal.ifba.edu.br/institucional/consup/resolucoes-2016/resol-no-30-2016-anexo.pdf
https://doi.org/10.1590/S2176-66812013000300006

115

Paulo: USP, 2013. Disponivel em:
<https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8136/tde-18022014-
152910/publico/2013_LealLameirinhasMalina_VCorr.pdf> Acesso em 12 de
maio de 2022.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. 242 ed. Petropdlis-RJ: Editora Vozes, 1994.

MORAES, R; LIMA, V. M. R.(orgs). Pesquisa em Sala de Aula:
tendéncias para educacéo em novos tempos. Porto Alegre: EDPUCRS,
2002.

MORAES, Roque. Anélise de conteldo. Revista Educacdo, Porto Alegre, v.
22,n. 37, p. 07-32, 1999. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4125089/mod_resource/content/
1/ RoqueMoraes_Analise%20de%20conteudo-1999.pdf>. Acesso em 26 de
agosto 2020.

MORAES, Roque. Educar pela Pesquisa: exercicio de aprender a aprender.
In: MORAES, R; LIMA, V. M. R.(orgs). Pesquisa em Sala de Aula:
tendéncias para educacédo em novos tempos. Porto Alegre: EDPUCRS,
2002.

MORIGI, Valter. Pesquisando em EJA/Educacéao profissional em tempos
dificeis. In: PACHECO, Eliezer Moreira; MORIGI, Valter. (orgs). Ensino
Técnico, Formacgéo Profissional e Cidadania. Porto Alegre: Tekne, 2012.

MOURA, Dante Henrique. Ensino médio integrado: subsunc¢éo aos interesses
do capital ou travessia para a formacao humana integral?. Educ. Pesqui., Séo
Paulo, v. 39, n. 3, p. 705-720, set. 2013 . Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022013000300010&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso

em: 13 abr. 2020. < https://doi.org/10.1590/S1517-97022013000300010>.

OLIVEIRA, Fatima Peres Zago de. Pactos e Impactos da Iniciacdo Cientifica
na Formacgao dos Estudantes do Ensino Médio. Disponivel em: <
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/179899/347940.pdf?seq
uence=1&isAllowed=y> Acesso em 15 de janeiro de 2020.

PASQUALLI, Roberta; VIEIRA, Josimar de Aparecido; CASTAMAN, Ana Sara.
Produtos educacionais na formacg&o do mestre em educagéo profissional e
tecnoldgica. Educitec: Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino


https://doi.org/10.1590/S1517-97022013000300010
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/179899/347940.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/179899/347940.pdf?sequence=1&isAllowed=y

116

Tecnologico, Manaus, v. 4, n. 7, p. 106-120, jun. 2018. Disponivel em: <
https://sistemascmc.ifam.edu.br/educitec/index.php/educitec/article/view/302/13
1 > Acesso em: 12 de junho de 2022.

PINHEIRO, Nilcéia Aparecida Maciel; SILVEIRA, Rosemari Monteiro Castilho
Foggiatto; BAZZO, Walter Antonio. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: a
relevancia do enfoque CTS para o contexto do Ensino Médio. Ciénc. educ.
(Bauru), Bauru, v.13,n.1, p. 71-84, Apr. 2007 . Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132007000100005&Ing=en&nrm=iso>. access

on 21 Sept. 2020. http://dx.doi.org/10.1590/S1516-73132007000100005.

RAMOS, Marise Nogueira. O Curriculo para o Ensino Médio em suas
Diferentes Modalidades: concepc¢des, propostas e problemas. Educ. Soc.,
Campinas, v. 32, n. 116, p. 771-788, jul.-set. 2011 Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/es/a/NrggwnZ4vG6DP8p52Y Gn4Sm/?format=pdf&lang
=pt > Acesso em: 05 de maio de 2022.

RAMOS, Marise Nogueira. O projeto do ensino médio sob os principios do
trabalho, da ciéncia e da cultura. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria
(orgs). Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho. Brasilia: MEC, SEMTEC,
2004.

RAMOS, Marise. Possibilidades e desafios na organizacéo do curriculo
integrado. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise
(orgs). Ensino Médio Integrado: concepcdes e contradicbes.32 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

RAMOS, Mozart Neves. Um novo ensino médio para romper as desigualdades.
In: RAMOS, Mozart Neves; ROITMAN, Isaac. A urgéncia da educacgéo. Séao
Paulo: Moderna, 2011.

RIZZATTI, Ivanise Maria et al. Os Produtos e Processos Educacionais dos
Programas de Pos-Graduacao Profissionais: proposi¢cdes de um grupo de
colaboradores. ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-17, mai./ago. 2020. Disponivel
em <https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/12657>. Acesso em: 16 de
junho de 2022.

SANTOS, Isequias Estevam dos. Manual de Métodos e Técnicas de
Pesquisa Cientifica. 12 ed. rev.atual. Niteroi-RJ: Impetus: 2016.



117

SANTOS, Juelia Silva dos; SANTANA, Kaline Benevides; SOUZA, Shirley
Pimentel de. O Desenvolvimento da Pratica Profissional Articuladora: PPA nos
cursos técnicos de nivel médio no IFBA campus Barreiras. In: Praticas
pedagdgicas exitosas na educacédo basica. REIS, Cacilda Ferreira dos;
CARDOZO, Leriane Silva; GUEDES, Marilde Queiroz (organizadoras). S&o
Paulo: Pimenta Cultural, 2021.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Educacao Cientifica Humanistica em

Uma Perspectiva Freireana: Resgatando a Funcéo do Ensino de CTS.
Alexandria Revista de Educacao em Ciéncia e Tecnologia, v.1, n.1, p. 109-
131, mar. 2008.Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/alexandria/article/view/37426 > Acesso
em: 20/8/2020.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos; MORTIMER, Eduardo Fleury. Uma anélise
de pressupostos tedéricos da abordagem C-T-S (Ciéncia - Tecnologia -
Sociedade) no contexto da educacao brasileira. Ens. Pesqui. Educ. Ciénc.
(Belo Horizonte), Belo Horizonte , v. 2, n. 2, p. 110-132, Dec. 2000

. Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-
21172000000200110&Ing=en&nrm=iso>. access

on 21 Sept. 2020. http://dx.doi.org/10.1590/1983-21172000020202.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 242 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2016.

SILVA, Fabio Ramos da. NEVES, Marcos Cesar Danhoni. A educacgéo
cientifica CTS no contexto do ensino integrado. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/788>Acesso em:
20/9/2020.

SILVA, Monica Rodrigues da; Eloise Medice Colontonio. Integracéo Curricular:
0 que revelam as primeiras iniciativas do ensino médio integrado do ensino
meédio e suas propostas pedagogicas. In: SILVA, Monica Rodrigues da. Ensino
Médio Integrado: travessias. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2013.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-Ac¢é&o. 18 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

TRIPP, David. Pesquisa-Acdo: uma introducdo metodoldgica. Educacéao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005. Diponivel em:
<https://www.scielo.br/j/ep/a/3DkbXngBQqyg5bV4TCLINSH/?format=pdf&la
ng=pt> Acesso em: 01 de maio de 2022.

UNICAMP. Mapeando a Costa do Descobrimento. Jornal da Unicamp.
Campinas, 29 de agosto a 4 de setembro de 2011. Disponivel em:



118

<https://www.unicamp.br/unicamp/unicamp_hoje/ju/agosto2011/ju504pdf/Pag
04.pdf> Acesso em 12 de maio de 2022.

WILNEY, Fernando Silva. Evaséo Escolar nos Cursos Técnicos
Integrados do Ifba Campus Eundpolis. Disponivel em:
<https://anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/co
municacoesRelatos/0548.pdf> Acesso em: 05 de maio de 2022.



119

APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Esta pesquisa seguira os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucéo n 466/2012 e n® 510/ 2016do Conselho Nacional de Saude.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de ldentidade no: Sexo:F( )M()
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: () () I

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

A pesquisa para a qual vocé esta sendo convidado(a) a ter a oportunidade de
participar intitula-se Educar pela Pesquisa na Pratica Profissional Articuladora do
Curso de EPTNM de Meio Ambiente do IFBA - campus Eundpolis, e esta vinculada a
Linha Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo Profissional e Tecnolégica (PROFEPT),
no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), campus
Catu, cujo objetivo € compreender como a educacdo pela pesquisa, conforme
preconizada pelos documentos oficiais, tem sido concebida pelos sujeitos,
professores e estudantes, que trabalham com o componente curricular Pratica
Profissional Articuladora, no Curso Ensino Médio Integrado de Meio Ambiente do IFBA

campus Eunapolis.

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:
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A responsabilidade da investigacdo € do mestrando e pesquisador Roberto
Pereira de almeida, sob orientacdo do prof. Dr. Marcelo Souza Oliveira. A abordagem
metodologica é a Pesquisa-Ac¢do, que tem como pressuposto ndo apensas
compreender os fendbmenos e seus processos, mas também intervir, quando
necessario, para contribuir com a melhoria e mudancas dos mesmos. Pretende-se
utilizar, como instrumento de coleta de dados, a técnica de entrevistas individuais néo
diretivas, com gravacao em audio.

Os sujeitos do estudo sao estudantes das duas turmas do terceiro ano e da
turma do quarto ano do Ensino Médio Integrado do curso de Meio Ambiente do IFBA
campus Eunpolis, sendo que matriculados nessas turmas sdo cerca de noventa
estudantes, e os docentes das disciplinas envolvidas com a PPA.

Como produto educacional resultante desta pesquisa serdo promovidas
oficinas sobre educacao cientifica no contexto da Pratica Profissional Articuladora
(PPA) no IFBA campus Eunapolis. Os participantes desta pesquisa sdo voluntarios e,
portanto, ndo havera qualquer tipo de pagamento ou gratificacéo financeira.

Ao participar da pesquisa, vocé estara contribuindo para que a comunidade
l6cus da pesquisa, o IFBA campus Eunapolis, possa buscar melhorar suas praticas
no processo de ensino e aprendizagem, principalmente em relacdo a educacéo
cientifica no contexto da PPA. Para além da (re)construcdo de conhecimentos
relacionados a educacdo e a sua relacdo com o trabalho e o saber cientifico no
contexto da Educacao Profissional e tecnoldgica (EPT) no Brasil, a pesquisa podera
se configurar, também, como um instrumento de ressignificacdo dos(a)s estudantes
em curso sobre sua educacao-formacédo. Os resultados serdo publicados tanto em
midia impressa como eletrdnica, visando a fins estritamente académico-cientificos e
sociais.

Esta pesquisa contempla os requisitos éticos previstos na legislacdo atual
referentes a confiabilidade e participagdo voluntaria. Considerando o que prevé a
Resolucédo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) toda pesquisa com seres
humanos envolve algum risco para os participantes. Considerando que a proposta
consiste em compartilhar, através de material audiovisual, as experiéncias formativas
e a prépria trajetéria de vida dos sujeitos do estudo, podera gerar algum
constrangimento aos participantes em expor certos aspectos da sua vivéncia. Para
minimiza-los serdo tomados alguns cuidados preventivos a saber: a. do direito de

manifestar a sua liberdade expressa no acordo com o que esta sendo apresentado;
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b. de omitir-se de responder qualquer questdo e ter o equipamento de gravacao
desligado ou interromper a participacdo a qualgquer momento sem nenhum prejuizo
ou justificativa; c. de receber a transcricao da entrevista a qual concedeu e retirar seu
consentimento de determinada informagé&o concedida no ato da entrevista/ gravacao;
d. de obter qualquer esclarecimento ou informacéo que julgar necessaria, atraves de

contato com o pesquisador por meio do e-mail e telefone.

V. INFORMACOES DE NOME, ENDERECO E TELEFONE DO
RESPONSAVEL PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM
CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR RESPONSAVEL: ROBERTO PEREIRA DE ALMEIDA

Endereco: Rua Wilson Nunes, 686, Juca Rosa, Eunapolis-BA, CEP. 45.823-
420, Telefone: (73) 98886-3135 E-mail: profrobertoalmeida@gmail.com

Para qualquer duvida de natureza ética, vocé podera entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB — Prédio da
Reitoria, 1° andar - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP: 41.150-
000 Tel: (71) 31172399 E-mail: cepuneb@uneb.br

Apesar de estar assegurada a garantia da dignidade do participante,
mantendo o principio da integridade e da justica, o participante que se sentir
eventualmente incomodado, pode, voluntariamente, desistir da sua participacdo em

gualquer momento da entrevista, sem qualquer prejuizo.

Consentimento Ps—-Informacao

Eu,

_, estou ciente da natureza desta pesquisa, de seus objetivos, métodos e beneficios,

e autorizo a minha participacdo voluntaria. Entendo também que néo terei nenhuma
gratificagao financeira e que posso me afastar da pesquisa quando quiser. Concordo
gue as informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa e as minhas experiéncias
formativas poderdo ser utilizadas em atividades de natureza social, académico-

cientifica, através de material textual e audiovisual, o qual ndo tera fins lucrativos sob
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nenhuma hipétese. Este documento € emitido em quatro vias que serdo assinadas
por mim, pela pesquisadora e seus orientadores, ficando uma via com cada um de

7

nos.

Eunapolis-BA., de de 2020.

Assinatura do participante Assinatura da

Pesquisador Responsavel

Assinatura do professor responséavel
(orientador)
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APENDICE Il - TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE.

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Educar pela Pesquisa
na Pratica Profissional Articuladora do Curso de EPTNM de Meio Ambiente do IFBA
- campus Eundpolis. Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos saber como
a educacao pela pesquisa, conforme preconizada pelos documentos oficiais, tem sido
concebida pelos sujeitos que trabalham com o componente curricular Prética
Profissional Articuladora, no Curso Ensino Médio Integrado de Meio Ambiente do IFBA
campus Eunapolis?

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu e vocé
ndo ter& nenhum problema se ndo aceitar ou desistir. Caso aceite, vocé sera
entrevistado, € possivel que se sinta algum constrangimento em expor certos
aspectos da sua vivéncia. Caso vocé gqueira podera desistir e 0 pesquisador ira
respeitar sua vontade. Mas ha coisas boas que podem acontecer com a realizacao
deste projeto, pois sua realizacdo podera vir a contribuir para que a comunidade l6cus
da pesquisa, o IFBA campus Eunapolis, possa buscar melhorar suas préaticas no
processo de ensino e aprendizagem, principalmente em relacao a educacao cientifica
no contexto da PPA

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a
outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagfdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as criangcas que
participaram da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa 0s resultados serao
publicados em jornais e revistas cientificas e vocé também tera acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar davidas pelos telefones:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: ROBERTO PEREIRA DE ALMEIDA

Endereco: Rua Wilson Nunes, 686 — Juca Rosa — Eunapolis-BA. Telefone:
.(73)98886-3135,

E-mail: profrobertoalmeida@gmail.com
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Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB —
Prédio da Reitoria, 1° andar - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador - BA. CEP:
41.150-000 Tel: (71) 31172399 E-mail: cepuenb@uneb.br

Eu aceito participar da pesquisa

Educar pela Pesquisa na Pratica Profissional Articuladora do Curso de EPTNM de
Meio Ambiente do IFBA - campus Eunapolis. Entendi os objetivos e as coisas ruins e
as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas
que, a qualguer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os pesquisadores tiraram
minhas duvidas e conversaram com 0S meus responsaveis. Recebi uma cépia deste

termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Eunapolis-BA., de de 20

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do pesquisador
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APENDICE Il - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

Autorizo o (a) pesquisador (a) ROBERTO PEREIRA DE ALMEIDA a
desenvolver nesta instituicdo o projeto de pesquisa intitulado Educar pela Pesquisa
na Pratica Profissional Articuladora do Curso de EPTNM de Meio Ambiente do IFBA
- campus Eunapolis, o qual serd executado em consonancia com as normativas que

regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos.

Declaro estar ciente que a instituicdo proponente é responsavel pela atividade
de pesquisa proposta e que sera executada pelos seus pesquisadores/as, além de
dispormos da infraestrutura necessaria para garantir o resguardo e bem-estar dos

participantes da pesquisa.

Eundpolis-BA, ...... (o [ de 20.....

Assinatura e carimbo do

responsavel institucional
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APENDICE IV - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA
COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a ROBERTO PEREIRA DE ALMEIDA a
desenvolver nesta instituicdo o projeto de pesquisa intitulado Educar pela Pesquisa
na Pratica Profissional Articuladora do Curso de EPTNM de Meio Ambiente do IFBA
- campus Eundpolis, o qual sera executado em consonancia com as normativas que
regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos. Declaro estar
ciente que a instituicao é corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e dispde
da infraestrutura necessaria para garantir a seguranca e bem estar dos participantes

da pesquisa.

Eunapolis-BA, ...... (o [ T de 20.....

Assinatura e carimbo do

responsavel institucional
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APENDICE V — TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente das normativas que regulamentam a atividade de
pesquisa envolvendo seres humanos e que o projeto intitulado Educar pela Pesquisa
na Pratica Profissional Articuladora do Curso de EPTNM de Meio Ambiente do IFBA
- campus Eunpolis sob minha responsabilidade sera desenvolvido em conformidade
com a Resolucdo CNS 466/12, respeitando os principios da autonomia, da
beneficéncia, da ndo maleficéncia, da justica e da equidade.

Assumo o compromisso de apresentar os relatérios e/ou esclarecimentos
que forem solicitados pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia; de
tornar os resultados desta pesquisa publicos independente do desfecho (positivo ou
negativo); de Comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteracdo no projeto de pesquisa,

via Plataforma Brasil.

Eunapolis, 19 de outubro de 2020

Roberto Pereira de Almeida

Assinatura do responsavel pelo projeto
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APENDICE VI - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos
participantes da pesquisa intitulada Educar pela Pesquisa na Pratica Profissional
Articuladora do Curso de EPTNM de Meio Ambiente do IFBA - campus Eunapolis
cujos dados serdo coletados através de entrevistas, no Instituto Federal de Educacéo
da Bahia, campus Eunapolis, com a utilizacdo dos dados Unica e exclusivamente para
execucao do presente projeto.

Os resultados serao divulgados de forma andnima, assim como os termos de
consentimento livre e esclarecido guardados no Instituto Federal de Educagéo Baiano,
campus Catu, pelo periodo de 05 (cinco) anos sob a responsabilidade do

Pesquisador/a Marcelo Souza Oliveira. Apds este periodo, os dados serdo destruidos.

Eunapolis-BA, 19 de outubro de 2020

Nome do Membro da Equipe Executora

Assinatura

Roberto Pereira de Almeida
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APENDICE VIl - GUIA DE ENTREVISTA. DOCENTES

Informacgfes prévias

[0 Informar brevemente os objetivos da pesquisa e os procedimentos da
técnica de entrevistas individuais nédo diretivas, com gravac¢do em audio, bem como a
duragao estimada da entrevista;

[0  Salientar o fato de que o participante € livre para responder as questdes
e relatar aspectos que considerar relevantes sobre sua experiéncia na disciplina PPA,;

[0 Apresentar o termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e o convidar

a ler e assinar.

Considerando que o intento € compreender como a educacao pela pesquisa
tem sido praticada pelos sujeitos, professores e estudantes, que trabalham com o
componente curricular Pratica Profissional Articuladora, no Curso Ensino Médio
Integrado de Meio Ambiente do IFBA campus, a entrevista sera conduzida através de
um roteiro semiestruturado para nortear as unidades basicas do objeto da pesquisa,
porém, levard em conta a imprevisibilidade e a espontaneidade do entrevistado ao

compartilhar essas experiéncias.

O roteiro preliminar serd baseado nas seguintes questfes:

1. Quando vocé pensa em PPA o que vem em sua mente?

2. Na sua opinidao como a PPA contribui para a formacdo do estudante no
curso EMI EMA?

3. Os alunos fazem pesquisa e como a educacao cientifica em tratada na
PPA?

4. Como as demais matérias do curso sédo trabalhadas na PPA? Ha
integragao entre as disciplinas e a PPA?

5. Quais sao os problemas e dificuldades encontrados na execuc¢do da
PPA?

6. Quais sao as vantagens e possibilidades?
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7.  Os alunos participam da escolha dos temas e do local das pesquisas a
serem desenvolvidas na PPA? Como se sentem em relacdo a isto?

8. Vocé acha que os temas de pesquisa escolhidos sao relevantes para a
comunidade? E para a formacao dos estudantes?

9. Em algum momento € abordado o tema Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Meio Ambiente (CTSA) e Educacéao Cientifica na PPA?

10. H& mais alguma coisa mais que vocé gostaria de pontuar sobre sua
experiéncia com PPA e a educacdo cientifica? Algo mais que queira destacar, alguma

observacédo ou ressalva que gostaria fazer?
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APENDICE VIII - GUIA DE ENTREVISTA. DISCENTES

Informagfes prévias

[0 Informar brevemente os objetivos da pesquisa e os procedimentos da
técnica de entrevistas individuais nao diretivas, com gravacao em audio, bem como a
duragao estimada da entrevista;

[1  Salientar o fato de que o participante € livre para responder as questdes
e relatar aspectos que considerar relevantes sobre sua experiéncia na disciplina PPA,;

0 Apresentar o termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e o convidar
a ler e assinar.

[1  Ressaltar que a identificacao do participante € opcional.

Considerando que o intento € compreender como a educacao pela pesquisa
tem sido praticada pelos sujeitos, professores e estudantes, que trabalham com o
componente curricular Pratica Profissional Articuladora, no Curso Ensino Médio
Integrado de Meio Ambiente do IFBA campus, a entrevista serd conduzida através de
um roteiro semiestruturado para nortear as unidades basicas do objeto da pesquisa,
porém, levard em conta a imprevisibilidade e a espontaneidade do entrevistado ao

compartilhar essas experiéncias.

O roteiro preliminar serd baseado nas seguintes questdes:

1) Diga a primeira coisa que vem na sua cabeca quando vocé pensa em

PPA.

2) Quais sédo as contribuicbes da PPA para a sua formacdo no curso EMI
EMA?

3) Vocé tem aprendido a fazer pesquisa na PPA? Pra vocé o que €
pesquisar?

4)  Vocé acha que a PPA ajuda nas demais matérias? Vocé nota integracao
entre as demais disciplinas e a PPA? Quais?
5) Para vocé quais sdo os problemas e dificuldades encontrados na

execucao da PPA?
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6) E as séo as vantagens e possibilidades proporcionadas aos estudantes
em termos de aprendizagem?

7) Vocé (aluno) participa da escolha dos temas e do local das pesquisas a
serem desenvolvidas na PPA? Como se sente em relacdo a isto?

8) Vocé acha que os temas de pesquisa escolhidos sédo importantes para
a comunidade? E para a sua formacao?

9) Em algum momento é abordado o tema Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Meio Ambiente (CTSA) e Educacédo Cientifica na PPA?

10) Ha mais alguma coisa que vocé gostaria de pontuar sobre sua
experiéncia com a PPA e educacéo cientifica? Algo que queira destacar, alguma

observacéo ou ressalva a fazer?



